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Ky manual ju drejtohet juve dhe paraget njé séré udhézimesh pér edukimin e etikés dhe
vlerave (EVE: Edukimi pér Vlerat dhe Etikén). Wshté njé mjet i réndésishém pér ata gé
punojné me kéto tematika, dhe gjithashtu éshté i pérshtatshém pér t'u pérdorur né trajnimin
e pérgjithshém té mésuesve. Manuali ofron njohurité bazé, aftésité dhe mjetet e nevojshme
pér té mésuar etikén. Pas njé hyrje té shkurtér né konceptet dhe gasjet e ndryshme té edukimit
etik, paragiten teorité kryesore mbi kété temé. Pérshkrimi shogérohet me disa reflektime mbi
menaxhimin e marrédhénieve né njé klasé. Pjesa gendrore e manualit ilustron shembuj
metodologjikeé se si té flisni pér vlerat etike me nxénésit tuaj: ky seksion paraget njé repertor
gé mund ta pérdorni gjaté punés tuaj. Nw pwrfundim, né fund té manualit do té gjeni disa

késhilla té dobishme se si té zhvilloni materialet tuaja mésimore.
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Shogéria joné po pérballet me ndryshime té shpejta dhe té thella, pér shkak té procesit té
globalizimit, integrimit dhe zgjerimit té Bashkimit Evropian, krizés ekonomike, pérparimit
shkencor dhe teknologjik, emigracionit, mutacionit té ndjenjave tradicionale té identitetit
dhe pérfagésimit. Té gjitha kéto transformime paragesin sfida té reja pér sistemin arsimor né
pérgjithési, dhe pér mésuesit né veganti. Zhvillimi i njé shogérie té bazuar né dije dhe
tendenca drejt njé bote té globalizuar kané krijuar nevoja té reja, shogérore dhe individuale,
té cilat reflektohen né fushat kulturore, shkencore dhe teknologjike, né kohezionin shogéror,
né arsim, né rolin e individit. si qytetar, si dhe né fushén e zhvillimit personal.

Hulumtimet mé té fundit konfirmojné se arsimi i marré né vitet e para té jetés éshté thelbésor
pér njé zhvillim té shéndetshém té personit. Sidoqofté, jo mé pak e réndésishme éshté
periudha e adoleshencés, njé moment tjetér kritik pér zhvillimin moral té individit. Shkolla,
pér shkak té réndésisé sé saj né krijimin dhe transferimin e njohurive, si dhe né pérgatitjen
pér jetén si i rritur, luan njé rol themelor né kété fushé dhe, sé bashku me shkencén, éshté
njé nga shtyllat e zhvillimit shogéror. Né kété kontekst, etika, dialogu ndérkulturor dhe
arsyetimi Kritik luajné njé rol té réndésishém né pérgatitjen e njé personi té pjekur etikisht.
Etika éshté baza e marrédhénieve me té tjerét dhe me veten toné. Qéllimi i saj ka qené
gjithmoné té pérpiget té ruajé personalitetin dhe dinjitetin e individit dhe té krijojé kushtet
pér njé jeté mé té miré. Bota dhe kultura e sotme na detyrojné té€ bashkéjetojmé me
pluralizém té forté, té jetojmé né mes té krizave dhe trazirave, nén efektet e tregjeve
financiare gjithnjé e mé té ndérlidhura, dhe - mbi té gjitha - té luftojmé kundér relativizimit
té vlerave. Ky aspekt i fundit &shté rezultat i njé besimi mé té ulét ndaj shogérisé dhe
mungesés sé pérgjigjeve pér pyetjet themelore té jetés.

Etika na forcon dhe na edukon pér dialog. Ne jetojmé né njé marrédhénie té vazhdueshme
me fqinjin toné: dnénia dhe marrja do té thoté té kujdesemi dhe té kujtojmé se varemi nga té
tjerét.

Kjo natyré sociale e etikés éshté shumé e réndésishme dhe na udhéheq té reflektojmé mbi
drejtésiné, solidaritetin, dhembshuriné dhe bashképunimin. Kéto ¢éshtje jané té lidhura
ngushté me dialogun, dhe kjo nénkupton mendje té hapur, reciprocitet dhe njohje té tjetrit.
Forcimi i kétij géndrimi dialogues dhe empatik né té gjitha nivelet e procesit arsimor éshté
njé nga géllimet kryesore té edukimit etik.

i e . e S Natyra e pérshkuar e reflektimit dhe
Nuk éshté e nevojshme té fosilizohemi mbi ndjeshmeérisé etike na thérret né njé

hormat qasje té integruar, né té cilén céshtjet
themelore etike (té tilla si e vérteta, dinjiteti, = etike duhet té trajtohen né shumicén - e

respekti pér jetén, jo dhuna, solidariteti), por mbase né té gjitha - Iéndét shkollore,
té synojmé ato virtyte gé jané té pérshtatshme _ sikurse dhe né jetén shkollore né
pér secilin individ dhe gé shfagen gjithashtu pérgjithési (pér shembull né lidhje me
né nivelin e shogérisé. Natyra dialoguese e fenomenin e bullizmit).

etikés dhe e edukimit etik na fton té hapemi
me botén e jashtme, né njé proces rritjeje dhe
té t€ mésuarit nga njéri -tjetri.

Udhézuesit e projektit Ethika rrjedhin nga analiza e nevojave specifike t& mésuesve dhe
edukatoréve dhe jané njé pérpjekje pér té transmetuar tek ata njohurité, kompetencat dhe
mjetet kryesore pér edukimin etik dhe té vlerave.



-L @ Edukimi né etiké dhe vlera -

Cfaré éshté edukimi etik dhe edukimi me vilera? Qasjet ndaj EVE

Obijektivi kryesor i kétij kapitulli &shté njé hyrje né konceptet kryesore té mésimdhénies sé
etikés dhe vlerave (né tekstin e métejmé EVA), duke i véné ato né njé kuadér mé té gjeré té
ideve dhe strategjive. Ne pastaj do t€ merremi me ményrén e pércaktimit té€ elementeve
kryesore, para se té kalojmé né pjesén tjetér, e cila pérshkruan gasjet dhe metodat EVE.

Né pérgjithési, ekziston njé gamé e gjeré konceptesh dhe gasjesh gé merren me aspektet
etikel né fushén didaktike. Né projektin Ethika vendosém té fokusohemi né njé gasje
krejtésisht té pérgjithshme ndaj EVE, té cilén e pércaktojmé né ményrén e paragitur mé
poshté.

Termi “ethics and values education” (EVE)

aplikohet pér té gjitha aspektet e arsimit qé Qéllimi kryesor i EVE &shté té
lidhen né ményré eksplicite ose té nénkuptuar stimulojé arsyetimin etik,
me dimensionin etik té jetés dhe gqé mund té ndérgjegjésimin, pérgjegjésiné
strukurohen, paragiten dhe verifikohen me dhe dhembshuriné tek fémijét,
metoda dhe mjete té pérshtatshme mésimore. duke u siguruar atyre njé vizion
EVE kryesisht déshiron té stimulojé t& problemeve kryesore dhe
arsyetimin etik, vetédijen, pérgjegjésiné dhe vlerave etike, né ményré qé té
dhembshuring tek fémijét. Duke marré njohuri zhvillojné aftési intelektuale pér
pér céshtjet dhe vlerat kryesore etike, fémijét njé gjykim t& pérgjegjshém
zhvillojné aftési intelektuale té tilla si moral.

reflektimi,  vlerésimi  kritik,  zbulimi,
mirékuptimi, vendimmarrja dhe aftési té tjera
JO -njohése - si¢ éshté dhembshuria.

Gjykimi i miré ndihmon né transformimin e mjedisit

shkollé né njé bashkési etike, dhe ndihmon né identifikimin e atyre individéve né
komunitetet e tjera gé mund té kontribuojné né té mirén e pérbashkét, né ményré qé té mund
té kontaktojmé dhe té punojmé me ta. E gjithé kjo i lejon nxénésit té kapércejné paragjykimet
e tyre dhe té luftojné kundér diskriminimit, praktikave dhe géndrimeve té tjera joetike. EVE
i drejton fémijét né kérkim té vlerave themelore, kuptimit dhe géllimit té jetés sé tyre.
Prandaj synon té krijojé njé géndrim respektues ndaj té tjeréve (si pér individét ashtu edhe
pér té gjithé komunitetin), duke véné né praktiké vlerat, besimet dhe géndrimet e tyre.
Meqgenése natyra gjithépérfshirése e reflektimit etik kérkon njé gasje té integruar dhe
ndérdisiplinore, nuk mund té kufizohet né njé 1éndé té vetme shkollore ose njé grup Iéndésh.
Ményra té shikuarit té edukimit etik, té preferuar nga filozofét tradicionalé, éshté ta shihni
até si njé mundési pér té njiohur teori té ndryshme filozofike mbi etikén.

1 Njé shénim i shkurtér para se té vazhdoni me pérdorimin e koncepteve té etikés dhe moralitetit/moralit. Si etika
ashtu edhe morali rrjedhin nga e njéjta rrénjé etimologjike (greqisht ethos-£6o¢ dhe latinisht mos), té cilat tregojné
njé vend té pérshtatshém, njé zakon, e qé vetém kohé mé voné zhvilluan kuptimin gé tani lidhet me etikén dhe
moralin. Njé ndryshim né pérdorimin e tyre né gjuhén e zakonshme, por gjithashtu i zbatueshém né reflektimin
etik, éshté se morali pérshkruan gjendjen aktuale té parimeve, vlerave, virtyteve dhe idealeve té pranishme né njé
komunitet té caktuar (ato mund té studiohen dhe analizohen, pér shembull si¢ béhet nga Anketa e Vlerave
Botérore (http://www.worldvaluessurvey.org), ndérsa etika i referohet njé géndrimi kritik né lidhje me parimet,
vlerat, virtytet dhe idealet. Me fjalé té tjera, morali pérshkruan njé gjendje, ndérsa etika jep koncepte normative.
Dallimi tjeter &shté midis njé séré géndrimesh, besimesh, parimesh personale né lidhje me até qé éshté e drejté
dhe cfaré éshté e gabuar (morale), dhe parimeve mé té pérgjithshme té sjelljes sé miré, t& vendosura nga shogéria
(etika)




Duke u bazuar né kété gasje, studentét mésojné njé ose mé shumé teori (zakonisht
utilitarizmin, deontologjiné kantiane ose teoriné e kurimit) dhe mé pas ftohen té zbatojné
kéto teori pér té zgjidhur, ose té paktén té diné, dilemat etike. Ndér ata gé i jané drejtuar
etikés sé mésimdhénies, megjithaté, éshté pranuar pérgjithésisht se kjo gasje e zbatuar né
edukimin etik éshté vecanérisht problematike (Warnick & Silverman 2011, 274). Prandaj
EVE duhet té konsiderohet né njé kuptim mé té gjeré: "Njé nga géllimet e edukimit etik
éshté té ndihmojé né bérjen e fémijéve té virtytshém, té ndershém, té pérgjegjshém dhe té
dhembshur. Njé tjetér éshté t'i ndérgjegjésojé fémijét pér céshtjet morale mé té réndésishme
dhe ato té koklavitura. Té dyja kéto synime jané pjesé e njé projekti edhe mé té gjeré: dhénia
kuptim jetés sé dikujt. Morali nuk éshté njé koncept i liré intelektualisht, i lidhur me
zgjedhjet personale dhe vlerat subjektive. Morali éshté i pérfshiré né tradité, né konceptimin
e asaj gé do té thoté té jesh njé njeri, né njé botékuptim té vecanté . (North dhe Haynes
2015).

Termi "edukim moral™ shpesh pérdoret ngushté pér t'iu referuar atyre pjeséve té procesit
arsimor, té strukturuara né njé ose mé shumé léndé shkollore té dedikuara posacérisht pér
etikén. Gjithashtu lidhet shpesh me edukimin fetar brenda njé Iénde té vetme shkollore, e
cila i lejon fémijét t€ mésojné pér feté e botés dhe t&€ mésojné besimet dhe vlerat e tyre té
lidhura. Edukimi moral shpesh eksploron sistemet e besimit, vlerat dhe praktikat e traditave
té tjera pér té kuptuar se si ndikojné kéto né sjelljen toné dhe si mund té bashkéjetojné né
ményré pagésore. Kjo éshté njé ményré pér té zhvilluar mirékuptimin dhe respektin pér
kulturat e tjera. Nord dhe Haynes (2015) pohojné se edukimi moral pérfshin dy aspekte
kryesore. E para éshté ajo e "shogérizimit moral”, gé do té thoté t'u mésosh fémijéve normat,
vlerat dhe virtytet themelore gé njihen kryesisht nga shogéria si elementé té sjelljes sé miré.
Aspekti i dyté ka té béjé me zhvillimin e burimeve, aftésive dhe kompetencave qé lejojné
mé té mirét té shprehin gjykimet, t&é marrin vendime dhe té kryejné veprime tw moralshme.

"Nuk mund thjesht té

éndérrosh té kesh karakterin

Edukimi i karakterit &shté njé modalitet specifik i = qgé déshiron: duhet té jesh ti
edukimit etik qé pérgendrohet kryesisht né zhvillimin e ai g€ e ndérton ate."
karakterit - pér shembull, virtytet morale, ményrat e té Henry David Thoreau

bérit dhe aspekte té tjera té karakterit, té cilat mé pas

pérkthehen né veprime té drejta morale.

Sidomos né té kaluarén kjo ishte forma e paré e edukimit etik qé pérdorte modele, por né
kohét moderne gradualisht ka filluar t&¢ humbasé hijeshiné dhe réndésiné, veganérisht pér
shkak té shekullarizimit dhe vémendjes mé té madhe ndaj rregullave té sjelljes.

Ryan (2015) pérshkruan sesi né vitet 1980 pati njé rikthim dhe rizbulim té etikés sé virtyteve
né arsim, né pérgjigje té rezultateve té dobéta akademike dhe sjelljes sé pahijshme té
nxénésve. Edukimi i karakterit fokusohet né trajnimin pér virtytet dhe karakterin e miré, dhe
né té njéjtén kohé ndjek eliminimin e zakoneve té kégija. Eshté thelbésore gé té fillojé né
foshnjéri dhe té bazohet né supozimin "se jané prindérit ata qé inicojné procesin e té mésuarit
pér té marré parasysh praniné e té tjeréve, duke i ndihmuar ata té vetékontrollojné dhe té
jené pérgjegjés. Roli i mésuesve éshté té kontribuojné né kété formim, edhe pse né fund do
duhet té jeté veté i riu ai g&¢ merr kontrollin e formimit té karakterit té tij. Eshté e qarté se
vitet e kaluara né shkollé jané njé mundési e shkélgyer pér té zhvilluar elementet pozitive
dhe negative (virtytet dhe veset) né formimin e karakterit" (Ryan 2015)
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Filozofia pér fémijét dhe filozofia me fémijét nuk kufizohen vetém né trajtimin e ¢éshtjeve
dhe dilemave etike, por pérfagésojné njé metodé té vérteté, e cila na méson té mésojmé
mendjen toné té pérballet me tema, pyetje dhe probleme té ndryshme. Filozofia pér Fémijét
(P4C) dhe Filozofia me Fémijé (PWC) jané disiplina filozofike dhe pedagogjike té kohwve
tw fundit , gé synojné zhvillimin e reflektimit, té menduarit kritik dhe aftésive argumentuese
tek fémijét. Matthew Lipman, njé nga baballarét themelues, jep njé shpjegim té bukur té
zhvillimit té PAC: "Filozofia pér fémijét nuk doli nga hici. Ajo bazohet né rekomandimet e
John Dewey dhe edukatorit rus Lev Vygotsky, té cilét theksuan nevojén pér té mésuar té
menduarit, jo vetém pér té mésuar pérmendésh nocionet. Nuk mjafton qé fémijét t¢ mbajné
mend até gé u éshté théné, por edhe gé ata té jené né gjendje ta analizojné até material. Ashtu
si té menduarit e fémijéve éshté transformimi i asaj gé ata mésojné pérmes shqisave té tyre,
ashtu edhe fémijét duhet té reflektojné mbi até qé kané mésuar né shkollé. Aftésia pér té
mésuar pérmendésh éshté njé aftési relativisht e ulét; fémijéve duhet t'u mésohen mbi té
gjitha formimi i koncepteve, i gjykimit, i arsyetimit *(Lipman 2003). Shumica e gasjeve né
fushén e P4C / WC pérfshijné njé pérdorim multidisiplinar gé bashkon psikologjing,
sociologjiné dhe pedagogjiné e fémijéve, t€ marra si elemente té pérfundimit té gasjes
filozofike..

Arsyetimi kritik i ndihmon fémijét té zhvillojné
aftésiné pér té menduar né ményré kritike dhe formon
njé bazé pér zhvillimin e shumé aftésive dhe " Qéllimi i edukimit éshté t'ju
kompetencave té tjera. "Mendimi" bazohet né mésojé t& mendoni me
pérdorimin e arsyes, qé do té thoté se duhet té intensitet dhe aftési kritike.
udhéhiget nga arsye té mira, né vend se nga déshirat [Ia1E ef[Ee= e g U E =
impulsive, prirjet, paragjykimet, frika, shpérblimet Fei=lTaaEia sl s ERE e
ose frika e ndéshkimit. éshté t& menduarit reflektues, Martin Luther King, Jr.
gé trajton se c¢faré duhet té besojmé ose té béjmeé
(aspektet epistemike dhe praktike).

Ai synon té arrijé pérgjegjésiné epistemike, e cila promovon vetévlerésimin dhe korrigjimin
e vetvetes procesin e mendimit dhe bazohet né kritere specifike (pér shembull gartésia
saktésia, vlefshméria dhe géndrueshméria, konsistencen, fuginw shpjeguese, jo-
garkullueshmérinw e arsyetimit). Gjithashtu stimulon dyshimin konstruktiv, analizén e
situatés, guximin intelektual, interpretimet alternative dhe vizionin e perspektivave té
ndryshme, analizén e argumenteve.

Arsyetimi kritik gjithashtu pérfshin intuita kyce nga psikologjia dhe shkencat konjitive, té
cilat na tregojné natyrén e procesit t¢ mendimit, rregullat e tij dhe gabimet dhe paragjykimet
e tij té shpeshta. E kundérta e arsyetimit kritik éshté té menduarit jokritik, i cili shpesh éshté
iracional dhe jologjik, i nénshtrohet gabimeve dhe shtrembérimeve, ose thjesht jokonsistent
(né shumé raste té menduarit toné té pérditshém mund té jeté i tillé!). Arsyetimi kritik nuk
éshté i kufizuar né argumente logjike, por lidhet me njé njohuri té thellé té Iéndés, njé proces
té miré vendimmarrés, vlerésim dhe analizé té hipotezave dhe konsiderata té tjera.




Ndonjéheré edukimi gytetar paraget njé skemé didaktike gé pérfshin gjithashtu aspekte té
edukimit etik. Edukimi qytetar pérgendrohet kryesisht né zhvillimin e qytetarisé aktive,
domethéné né inkurajimin e njerézve gé té luajné rolin e tyre né njé shogéri demokratike.
"Studentét duhet té kuptojné tre elementé kryesoré: si té béhen qytetaré té informuar; si té
béjné kérkime dhe té komunikojné; si té zhvillojné aftési gé mbivendosen me edukimin
moral dhe ndértimin e karakterit, pasi gytetaria aktive, angazhimi shogéror dhe kontributi né
jetén e pérbashkét pérfshijné ndarjen e vlerave dhe parimet, si dhe zhvillimin e karakterit
(p.sh. virtytet qytetare dhe virtytet e qytetarisé dhe nxitja e krijimit té njé klime té miré né
Klasé si pjesé e réndésishme e gasjes pedagogjike. Ndryshimi me gasjet e tjera géndron né
specifikén e edukimit qytetar, vecanérisht té pérgendruar né dimensionet etike té kontekstit
social dhe politik, dhe pér kété arsye mé té kufizuar sesa edukimi moral dhe i karakterit. Pér
mé tepér, edukimi i qytetarisé normalisht ka té béjé me fushén e shkencés politike dhe jo
filozofiné morale (Davies et al., 2005, 347)

Etika e edukimit pérfshin njé séré c¢éshtjesh etike té
lidhura drejtpérdrejt me modelet edukative. Ne mund ta | *Kam arritur t& mendoj se njé

konsiderojmé até té pérbéré nga tre fusha té gjera sic jané: mésues i madh éshté
diskutimi dhe pércaktimi i politikave educative (né gjithashtu njé artist i madh
vecanti ato gé lidhen me aspektet etike), edukimi moral " ghe se ka pak té miré, si né
dhe sé fundi etika pér filozofét eksperté - pérfshiré aspekte cdo formé tjetér arti.
té trajnimit té mésuesve, si¢ éshté pjesa themelore e Mésimdhénia mund té jeté

zhvillimin e tyre profesional (Campbell 1997 255). o ma i madh sepse mjetet
Réndésia e saj buron mbi té gjitha nga fakti se pérmban qe pérdor jané
potencial té madh pér gjetjen e zgjidhjeve té reja dhe mendja dhe shpirti i njeriut."
ndihmon politikébérésit t€ formojné sistemin edukativ : '
arsimor. Ai gjithashtu merret me burime filozofike me John Steinbeck
géllime edukative, vecanérisht ato etike, dhe me
dimensionin etik té gasjeve dhe paradigmave té ndryshme
pedagogjike.

Etika e mésimdhénies kryesisht pérbéhet nga njé séré parimesh, rregullash, vlerash dhe
idealesh té mésuesve dhe edukatoréve profesionisté. Prandaj éshté njé lloj etike profesionale,
e zhvilluar pér komunitete specifike té mésuesve dhe edukatoréve. Ekzistojné kéndvéshtrime
dhe gasje té ndryshme pér mésimin e etikés (té lidhura me ményrén e mésimit dhe zbatimit
té saj), dhe ato pérfshijné si njé gamé té ngushté té kodeve té etikés profesionale té€ mésuesve
dhe edukatoréve, dhe - né pérgjithési - zbatimin e teorive etike praktika mésimore dhe
diskutimin dhe analizén e problemeve té vecanta etike gé hasin mésuesit né punén e tyre
(Warnick & Silverman 2011). Né etikén mésimore, mésuesit dhe edukatorét pérpigen té
arrijné idealet mé té larta né lidhje me shérbimin e tyre profesional. Nw fakt fusha e veprimit
I referohet pérgjegjésive profesionale (individuale, kolektive, institucionale) té edukatoréve
dhe mésuesve né profesionin e tyre, disiplinén akademike ose shkollén, dhe shogériné né
térési.
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-L I@ Edukimi né etiké dhe vlera -

Zhvillimi moral tek fémijét e moshés 3 deri né 15 vje¢

Ndérsa fémijét rriten ata fitojné aftési té reja njohése dhe motorike. Né té njéjtén kohé ata
zhvillojné njé ndjenjé morale, domethéné, ata mésojné té béjné dallimin midis "té drejtés"
dhe "té gabuarés™ dhe té marrin vendime bazuar né até njohuri. Pér mé tepér, zhvillimi moral
pérfshin marrjen e forcés dhe pavarésisé sé nevojshme pér té vepruar né pérputhje me até qé
éshté morale, edhe nése ményra "e drejté" éshté mé e ndérlikuar. Tek fémijét, zhvillimi moral
ndikohet nga njé numér faktorésh, si¢c jané pérvojat ndérnjerézore (me familjen,
bashkémoshatarét, mésuesit) dhe aftésité fizike, njohése, emocionale dhe sociale (Oswalt
2010). Ka disa modele gé pérshkruajné zhvillimin moral té fémijéve. Mé té réndésishmet, té
cilat do t'i paragesim shkurtimisht, jané ato té Piaget, Kohlberg dhe Erikson.

Piaget e quan realizém moral, fenomenin sipas té cilit fémijét 5-10 vje¢ i perceptojné
rregullat si norma absolute dhe té pandryshueshme. Fémijét né kété fazé kané njé "moral
heteronom", domethéné té drejtuar nga té tjerét. Jané autoritetet (prindérit, mésuesit) gé
vendosin rregullat, té cilat ndigen pér té shmangur ndéshkimin ose pasoja té tjera negative.

Q& né moshén 10 vjec, fémijét mésojné té kuptojné kéndvéshtrimin e té tjeréve dhe té
perceptojné rregullat si konventa shogérore gé synojné pérfitimin e njé grupi té téré dhe jo
né ményré absolute.

Piaget e quan kété fazé "morale té bashképunimit".
Fémijét e késaj moshe fillojné té gjykojné nése njé

veprim éshté i gabuar bazuar né géllimin e kryerésit. "Qellimi kryesor i arsimit éshté
Kuptimi i tyre i drejtésisé ndryshon nga reciprociteti i té krijojé burra dhe gra té afté
thjeshté né" reciprocitet ideal *, i cili merr parasysh per té bére dicka té re, pa
interesat e personit gé e bén até.” person tjeter. perseritur até qe kané beré

brezat e tjeré.
Njeréz krijues, me iniciativé
krijuese, té afté pér té kritikuar

Teoria e Piaget pati njé ndikim té madh né té kuptuarit
toné té zhvillimit moral dhe ndikoi né modelet e
mévonshme, té tilla si Kohlberg. Sidoqgofté, hulumtimet "
e fundit nuk kané konfirmuar gjithmoné vlefshmériné e _ dhe verifikuar, pa pranuar
ideve té tij: Ai nénvlerésoi moshén né té cilén femijet | et SEe U E R EReE S
béhen té vetédijshém pér géllimet morale té njé personi Jean Piaget
tjetér, dhe madje edhe zhvillimi moral nuk pérfundon
né rini, si¢ pretendon Piaget, por vazhdon. Né moshén
e rritur (Piaget 1932; Oswalt 2010; Oswalt nd; Schmidt
nd).

Duke u nisur nga teoria e Piaget, Kohlberg zhvilloi njé model gé dallon tre nivele té
ndryshme té arsyetimit moral, secila me dy faza dytésore. Rendi né té cilin njerézit kalojné
népér kéto nivele éshté fiks, megjithaté jo té gjithé i kalojné té gjitha fazat.

Hulumtimi i Kohlberg, metoda e tij (histori dilemash hipotetike) dhe madje pérfundimet e
tij kané qéné subjekt kritikash. Jané kryer studime verifikimi, disa prej té cilave kané
konfirmuar njohurité e Kohlberg, ndérsa té tjerat kané treguar se nuk ka prova specifike pér
fazat e dallueshme dhe se gjykimi moral varet mé shumé nga situata lokale e lidhur me
rrethana té ndryshme sesa nga rregullat e pérgjithshme.

Carol Gilligan, njé nga studentét e Kohlberg, kritikoi se modeli i Kohlberg nuk merr
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parasysh céshtjet gjinore. Studimi origjinal u krye vetém me djem, ndérsa studimet e
mévonshme treguan se vajzat shpesh gjenden né fazén 3 té modelit té saj, dhe né vend té
késaj djemté gjenden mé shpesh né fazén 4. Carol Gilligan argumenton se ekzistojné dy lloje
té ndryshme té gjykimit moral: moral i bazuar né shqetésimin pér té tjerét dhe ai i bazuar né
drejtési, dhe i cili duhet té vlerésohet né té njéjtén ményré. Pér shkak té procesit té ndryshém
té shogérizimit, e para gjendet mé shpesh tek vajzat, ndérsa e dyta éshté mé e zakonshme tek
djemté (Miller 2001; McLeod 2011; Monagan 2003). Tabela mé poshté tregon njé
pérmbledhje té modelit Kohlberg.

Para moshés nénté vjec
Faza 1 Bindja dhe ndéshkimi Argumentet morale pérdorin koncepte té tilla si

Niveli

Faza 2 Individualizmi dhe shkémbimi

autoriteti, fugia, shpérblimi dhe ndéshkimi. Duhet té
ndigni rregullat né ményré gé té mos ndéshkoheni.

Rezulton se nuk ekziston njé gjé e vetme "e drejté",
por kéndvéshtrime té ndryshme. Ne orientohemi né
interesat dhe nevojat tona; ndjenja e drejtésisé

para-Konvencional

bazohet né reciprocitet.

Kryesisht adoleshentét dhe té rriturit

Faza 3 Standardet morale dhe autoriteti jané té brendshém.
Marrédhénie té mira ndérpersonale | Marrédhéniet ndérnjerézore luajné njé rol kryesor,

prandaj arsyetimi moral dhe veprimet pérputhen me
miratimin e té tjeréve.

Fazad4 _ ) Interesi pér rendin shogéror po rritet, késhtu gé
Mirémbajtja e rendit shogéror giykimi moral lidhet me ligjet.

Niveli
konvencional

10-15% e té rriturve, jo para moshés 35 vje¢

'S | Hapi5 Vetédija se rregullat dhe ligjet duhet té béjné té

,8 Kontrata shogérore dhe té drejtat mirén e shumicés dhe se ato nuk duhet t'i shérbejné

< | individuale interesave té njé individi té caktuar. Megjithaté, ka
T 2 situata té jashtézakonshme (p.sh. pér té mbrojtur njé
= O jeté) gé jané mé té réndésishme sesa respektimi i
= f rregullave.

é Hapi 6 Zhvillimi dhe rritja e rregullave té veta morale

Parimet universale (drejtésia, barazia, té drejtat e njeriut). Kéto parime

zbatohen pér té gjithé, por ato nuk duhet té jené né
pajtim té ploté me ligjin.

Tabela 1: faza e zhvillimit moral sipas Kohlberg.
Burimi:Mdaller2001, pérshtatje dhe pérkthim i yni.

Modeli i Erikson éshté ndoshta teoria mé e pranuar sot né lidhje me zhvillimin psikosocial
té fémijéve dhe té rriturve. Erikson identifikoi teté faza, nga fémijéria e hershme deri né
moshén e rritur té voné, secila e lidhur me njé krizé gé do té zgjidhet dhe njé virtyt gé duhet
fituar. Sipas késaj teorie, fémijét gé nuk arrijné té zotérojné njé ose mé shumé nga kéto faza
mund té kené probleme mé voné né jetén e tyre.

Né moshén madhore, pér shembull, mund té shfagen konflikte midis intimitetit dhe izolimit,
ose aktivizmit dhe mpirjes. Lidhur me virtytet gé kemi pér shembull dashuriné, kujdesin pér
té tjerét, mencuriné. Ndarja e jetés njerézore né "faza" té caktuara ka gené objekt kritikash.

Ne fakt duhet té kemi parasysh se gjérat gé mésojmé ose b&jmé né njé moshé té caktuar
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mund té ndryshojné shumé midis shogérive té ndryshme (madje edhe brenda sé njéjtés
shogéri) dhe midis momenteve té ndryshme historike.

Sidoqofté, ka kuptim té mendojmé pér zhvillimin psikosocial si njé sekuencé fazash, té cilat
nuk mund té pércaktohen garté, por gé ndjekin njéri -tjetrin né momente té ndryshme té jetés
soné. Secila prej tyre pérfundon duke ndikuar né fazén tjetér (Boeree 2006; Psychology
Charts nd; Erikson 1950).

Fazat deri né adoleshencé pérshkruhen né tabelén e méposhtme.

Faza | Mosha | Kriza Virtyti Pérshrkrimi
1 0-1 Besim Shpresa Foshnjat mésojné (ose jo) té jené optimisté dhe
Mosbesim besojné se prindérit e tyre po plotésojné nevojat e
tyre themelore.
2 2-3 Autonomia | Vullneti Nése i inkurajojmé fémijét, ata mésojné té jené té
- turpi dhe pavarur dhe té jené té sigurt né aftésité e tyre.
dyshimi
3 4-6 Iniciativa— | Motivimi Duke shkuar né shkollé, fémijét fitojné mé shumé
ndjenja e fajit pavarési dhe mésojné té marrin iniciativa
personale.
4 7-12 | Zelli - Kompetenca | Duke mésuar gjéra té reja, fémijét krijojné
inferioritet vetébesim. Sidoqofté, ata duhet té inkurajohen
dhe lavdérohen.
5 13-19 | Identiteti - | Besnikéria Ata fillojné té zhvillojné identitetin e tyre, duke
ngatérrimi i pérjetuar até qé jané. Adoleshentét kujdesen
roleve shumeé se c¢faré mendojné té tjerét pér ta.

Tabela2: Fazat e zhvillimit psikosocial, deri né adoleshencé, sipas Erikson. Burimi:
Psychology Charts n. d.; nostro adattamento e traduzione.

e  Boeree, GeorgeC. (2006, ¢.1997): Personality Theories. Erik Erikson.
http://webspace.ship.edu/cgboer/erikson.html (verificato: 5 giugno 2015).

e  Erikson, Erik (1950): Childhood and Society. W. W. Norton & Co.

e McLeod, Saul (2011, updated 2013): Kohlberg. SimplyPsychology.
http://www.simplypsychology.org/kohlberg.html (verificato: 5 giugno 2015).

e Monagan, Erin  (2003):  Carol  Gilligan’s  Theory  of Moral  Development.
http://study.com/academy/lesson/carol-gilligans-theory-of-moral-development.html (verificato: 5 giugno
2015).

e  Miller, Alois (2001): Werteverlust — Wertewandel — Werterziehung. Kontakt, Autonomie und Kompetenz
—Grundsatze einergestaltorientierten Werteerziehung. In: 11GS-Info N°24 (Nov. 2001), p. 4-15.

e Oswalt, Angela (2010): Moral Development: Piaget’s Theory. MentalHelp.net.
https://www.mentalhelp.net/articles/moral-development-piaget-s-theory/ (verificato: 5 giugno 2015).

e  Oswalt, Angela (n. d.): Piaget's Theory of Moral Development. Seven Counties Services, Inc.
http://www.sevencounties.org/poc/view_doc.php?type=doc&id=41173&cn=1310 (verificato: 5 giugno2015).
e  Piaget, Jean (1932): The Moral Judgment of the Child. Glencore, lllinois: The Free Press. Translated by
Marjorié Gabain. Disponibile online:
https://ia600407.us.archive.org/18/items/moraljudgmentoft005613mbp/moraljudgme ntoft005613mbp.pdf
(verificato: 5 giugno 2015).

e  Psychology Charts (n. d.): Erikson’s Stages of Development Chart.
http://www.psychologycharts.com/erikson-stages-of-development-chart.html (verificato: 5 giugno2015)

Schmidt, Alexandra (n. d.): Piaget's Two-Stage Theory of Moral Development. eHow.
http://www.ehow.com/info_8773060_piagets-twostage-theory-moral- development.html (verificato: 5
giugno 2015)
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Njé nga aspektet mé té réndésishme té edukimit té etikés dhe vlerave éshté aspekti holistik.
Kjo do té thoté gé etika dhe vlerat duhet t'i referohen shkollés ose komunitetit mésimor né
térési. Marrédhéniet njerézore jané baza e etikés, dhe kjo éshté arsyeja pse kjo pjesé flet pér
kéto marrédhénie. Ju do té gjeni disa nga elementét mé specifiké mé poshté, brenda
modeleve té ndryshme metodologjike. Le té fillojmé tani me disa reflektime té pérgjithshme
dhe me pérdorimin e kodit té etikés si njé mjet pér menaxhimin e marrédhénieve. Menaxhimi
I marrédhénieve éshté njé strategji pér pércaktimin, kuptimin, rregullimin, ruajtjen dhe
edukimin e marrédhénieve. Le té nisemi nga supozimi se Ky éshté njé proces i
kontrollueshém dhe i menaxhueshém dhe se mund té keté njé ndikim té sigurt afatgjaté. Ai
pérbéhet nga njohuri, aftési dhe kompetenca pér menaxhimin e marrédhénieve.

Kéto marrédhénie mund té jené té jashtme dhe té brendshme: e para jané marrédhéniet gé
ka shkolla, kopshti ose ¢cdo komunitet tjetér arsimor me mjedisin e jashtém, pér shembull me
komunitetet lokale, gazetat, autoritetet shkollore dhe arsimore. Ato té brendshme, nga ana
tjetér, pérfshijné marrédhéniet midis fémijéve, mésuesve, personelit jo-mésimdhénés,
edukatoréve té tjeré dhe prindérve.

Menaxhimi i marrédhénieve synon té krijojé sinergji midis té "Njé sy pér njé sy
gjithé atyre té pérfshiré, né ményré gé té ndértojé njé verbon & gjithé
komunitet té pérgjegjshém dhe me respekt dhe té parandalojé botén."
konfliktet e mundshme, duke shmangur diskriminimin, M :

ahatma Gandhi

ngacmimin, shfrytézimin, démtimin dhe praktikat dhe
fenomenet e tjera joetike.

Ne mund té pérdorim metoda dhe mjete té ndryshme joformale pér té menaxhuar
marrédhéniet né shkollé. Midis tyre, modelet kané efektin mé t€ madh né sjelljen e
individéve (pasuar nga ndikimi shogéror, socializimi dhe trajnimi etik). Ideja e modeleve té
rolit ka njé tradité té gjaté: gé né kohét e lashta, retorika dhe veprimi shembullor (ose
parandalues) luajti njé rol té réndésishém né shfagjen e njerézve vlerat morale té njé personi
tjetér - pér shembull guximi ose drejtésia - dhe ato pérfagésonin modele reale té jetés. |
ashtuquajturi "shembull™ ishte njé pjesé thelbésore e arsyetimit etik.

Modelet e sjelljes jané gjithashtu themelore né shkollé, duke pérfshiré jo vetém mésuesit dhe
edukatorét, por edhe fémijét dhe prindérit. Mésuesit jané modele né té cilat karakteri
shembullor duket se ndryshon me kalimin e kohés.

Brenda shkollés fillore, nxénésit jané té pérgendruar fugishém te mésuesi i tyre dhe fjalét e
tyre pranohen si udhézues pér sjelljen.

Me fillimin e adoleshencés, modelet e vjetra té roleve gjykohen gjithnjé e mé shumé né
ményré kritike dhe zévendésohen nga té tjerét. Mésuesit nuk jané mé njé autoritet i
padiskutueshém, por njeréz, nga té cilét nxénésit distancohen né ményré kritike. Megjithaté,
mésuesit jané gjithmoné model pér nxénésit e tyre dhe duhet ta ushtrojné kété rol me vetédije
dhe pérgjegjési.

Fémijét jané gjithmoné né kérkim té modeleve, edhe kur vendosin veté se cilat té zgjedhin.
Prandaj éshté thelbésore gé mésuesit té reflektojné mbi sjelljen e tyre dhe té jetojné vlerat
sipas pritshmérive té nxénésve té tyre. Metoda dhe gasje té tjera joformale pérfshijné
komunikimin etik, i cili &shté njé reflektim i vazhdueshém mbi vlerat brenda njé komuniteti.
Shumé shpesh njé gasje joformale krijon besim dhe ¢on né pérsosméri, duke ndihmuar né
krijimin e njé lidhjeje midis vlerave, normave dhe sjelljes efektive. Njé pjesé e Kkétij
komunikimi mund té pérdoré tregime dhe shembuj (shih pjesén pér metodologjité mé poshté.
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Belak dhe Milfelner 2011).

Njé ményré formale pér té menaxhuar marrédhéniet éshté pércaktimi i rregullave dhe
procedurave, si dhe pércaktimi i objektivave qé duhen arritur dhe idealet qé duhen ndjekur.
Njé& ményré pér ta béré kété éshté té kesh njé kod sjelljeje ose kod etike. Kodi i etikés éshté
njé térési e organizuar sistematikisht, e pércaktuar miré dhe e formuluar garté. Ai pérmban
kriteret, politikat dhe normat gé duhen zbatuar pér sjelljen korrekte té njerézve dhe
pérshkruan modele shembullore té sjelljes qé do té pérdoren né shkollé ose né ¢do komunitet
tjetér.

Kodet jané rezultat i kulturés né fugi brenda grupit dhe kané pér géllim t'u japin anétaréve
té njé komuniteti udhézime té qgarta té sjelljes. Kodet e etikés jané krijuar né pérgjigje té
konflikteve dhe pagartésive etike reale dhe hipotetike. Njé aspekt i réndésishém éshté se ato
gjithashtu geverisin marrédhéniet gé shkaktojné férkime brenda njé grupi njerézish gé
ndajné idealet, géllimet dhe interesat e pérbashkéta (Reeder 1931). Prandaj, kodi ndihmon
né pérkthimin e idealeve, vlerave dhe parimeve né vendime, veprime dhe sjellje praktike té
pérditshme.

Kodet ndihmojné né menaxhimin e marrédhénieve, pasi ndihmojné né parandalimin dhe
zgjidhjen e ¢do konflikti, stimulojné dialogun etik, ndértojné konsensus dhe promovojné njé
kulturé té pérsosmérisé etike, rrisin besimin dhe bashképunimin, duke promovuar njé
ndjenjé identiteti, vetédije dhe veté-reflektimi. Shtrirja, struktura dhe pérmbajtja e kodeve
ndryshojné. Ato mund té pérmbajné elementet e méposhtém (Qendra e Burimeve Etike
2001):

e parathénie: shpjegon arsyet, géllimet dhe géllimin e kodit; liston bazat themelore
(vlerat morale); mund té pérfshijé njé deklaraté angazhimi ndaj kodit dhe u pérgjigjet
pyetjeve té tilla si: "Kujt i referohet kodi?", "Cfaré adreson?”

e deklarata e vlerave thelbésore (pérsosméria, siguria, diversiteti, integriteti dhe késhtu me
radhé): njé deklaraté vlerash éshté njé listé e idealeve gé frymézojné kodin dhe besimet bazé
me té cilat grupi identifikohet dhe déshiron té mishérojé;

o rregulla udhézuese ose parime bazé: zakonisht kéto jané standardet mé té pérgjithshme
té sjelljes gé jané mbi nivelin e sjelljes praktike (pér shembull drejtésia, dinjiteti,
pérgjegjésia, mirésjellja, respekti, etj.);

e pérshkrimi i sjelljes sé pritshme: kjo éshté zakonisht pjesa gendrore dhe pérshkruan
standardet e pritshme té sjelljes dhe praktikave qé konsiderohen té papranueshme;

e deklarimi i té drejtave, roleve dhe pérgjegjésive: njé kod duhet té pérfshijé njé deklaraté
té té drejtave gé duhet té njihen dhe respektohen né njé mjedis té vecanté, rolet qé
anétarét e ndryshém (mésuesit, nxénésit, stafi) duhet t¢ mbulojné dhe pérgjegjésité qé
secili prej tyre ka;

e angazhim: éshté njé deklaraté e personit té paré me té cilén ¢do anétar i njé grupi ose
institucioni premton se do té respektojé kodin dhe dispozitat e tij.

Karakteristikat e njé kodi té vlefshém dhe efektiv té etikés jané si mé poshté.

e Qartési: Kodi duhet té shkruhet né até ményré gé té kuptohet nga té gjithé ata gé jané
pérfshiré drejtpérdrejt.

e Pércaktim: duhet té shmangé termat e pagarté dhe pérshkrimet e papércaktuara té
sjelljeve té pritshme dhe pasojave té tyre.

e Mbulim: duhet té mbulojé njé zoné té madhe té sjelljes etike, té mos anashkalojé asnjé
klasé té réndésishme té sjelljes sé papranueshme.
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e Sanksione: Nése vendoset té pérfshijé sanksionet, ato duhet té pércaktohen garté, duke
treguar se kush éshté pérgjegjés pér pércaktimin dhe zbatimin e tyre.

Né shkollé éshté e réndésishme té ndigni njé qgasje gjithépérfshirése pér té inkurajuar
pjesémarrjen aktive té té gjithéve (nxénés, mésues, personel jo mésimdhénés, prindér).
Né kété ményré ne sigurojmé rezultatin mé té miré t¢ mundshém, duke futur tek té gjithé
ndjenjén e bashkésisé dhe vendimit té pérbashkét. Né kété ményré ne zvogélojmé tundimin
pér té mos respektuar kodin, pasi kjo do té nénkuptonte njé lloj veté-mashtrimi dhe, né té
njéjtén kohé, transmetojmé vlerén e pjesémarrjes aktive té nxénésve.
Kodet e etikés mund té jené té orientuara drejt rregullave ose
vlerave (Kleiner dhe Maury 1997). Té parét pérgendrohen
kryesisht né rregullat e sjelljes dhe pérfshijné rregulla specifike
gé duhen ndjekur. Megenése ka shumé hierarki né shkollé dhe " | :
marrédhéniet e pushtetit jané t& pabarabarta, kjo gasje mund té do té korrni me veprimet
jeté shumé e ndérlikuar. Prandaj ne duhet té specifikojmé se tuaja.”
cilat jané rregullat e vlefshme pér secilin grup té veganté: kjo Shannon L. Alder
sidogofté thyen ndjenjén e barazisé sé bashkésisé.

Prandaj ka mé shumé kuptim té miratohet njé gasje e orientuar drejt géllimit, né té cilén kodi
thjesht specifikon objektivat gé duhen arritur (pér shembull "Shkolla joné éshté njé mjedis i
sigurt né té cilin zéri i té gjithéve dégjohet dhe vlerésohet™). Duke vepruar késhtu, ne arrijmé
njé géndrueshméri mé té madhe me géllimet e secilit person té vetém té pérfshiré né jetén e
shkollés.

Megenése kodi duhet té jeté i kuptueshém pér té gjithé, mosha dhe pjekuria morale e
nxénésve jané njé faktor tjetér shumé i réndésishém. Sidoqofté, éshté gjithmoné e mundur
té pérgatitet njé version i thjeshtuar pér nxénésit mé té vegjél.

Megenése vlerat jané ato gé pércaktojné mé sé miri shkollén, ne mendojmé né terma té
vlerave, besimeve dhe pritjeve, sesa veprimeve. Té pérdorim gjuhé té thjeshté dhe té
shmangim termat tekniké: njé kod funksionon kur pérdor gjuhén e pérbashkét, gé pérdoret
normalisht dhe kuptohet lehtésisht nga té gjithé né té gjitha nivelet. Njé ményré e miré pér
té filluar éshté vendosja e prioriteteve (asaj qé duam té arrijmé) dhe vlerave thelbésore.

Vetém mé voné - dhe vetém nése éshté e nevojshme - ne mendojmé pér detajet. Ka disa
aspekte té jetés né njé shkollé gé duhet té pérfshihen né kod.

Aspekti i paré éshté socializimi: njé shkollé éshté njé mjedis gé ndryshon vazhdimisht me
njé garkullim té larté té njerézve gé e ndjekin até. Prandaj duhet té keté njé kohé kur té gjithé
ata gé béhen anétaré té komunitetit béhen té vetédijshém pér kodin.

Njé sistem shpérblimesh dhe ndéshkimesh éshté shumé i dobishém dhe mund té kontribuojé
né suksesin e kodit. Procesi i vendimmarrjes dhe udhéhegjes éshté njé aspekt tjetér i
réndésishém: duhet té pércaktohet se kush mund té€ marré vendime té réndésishme, kur dhe
cfaré lloj pérgjegjésie pérfshin kjo, dhe kush do té vendosé pér céshtjet gé lidhen me kodin.

Ju gjithashtu mund ta imagjinoni kodin si njé mjet pér té mésuar: edhe kur dicka shkon keq
dhe kodi nuk ndiget, éshté né ¢do rast e dobishme ta shihni até si njé mundési pér té mésuar
dhe rritur, dhe jo vetém si njé mjet pér té vendosur sanksione.

Cdo anétar i stafit dhe té gjithé nxénésit duhet ta pranojné kodin si njé pérshkrim ideal té
géndrimit té tyre, té frymézuar nga vlerat, idealet dhe parimet e komunitetit shkollor, dhe té
mos e shohin até si njé koleksion té thjeshté parimesh.

"Ajo me té cilén ushgeni
shpirtin tuaj éshté ajo qé
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Arsyetimi Kkritik lidhet me veté origjinén e filozofisé dhe me kalimin nga mitos né logos, kur
ishte thelbésore té ishim né gjendje té siguronim arsye té mira pér argumentet tona. Rrénja
e veté termit rrjedh nga greqishtja "kritiké", gé do té thoté arti i gjykimit dhe t& menduarit.
Arsyetimi kritik éshté té menduarit reflektues, i cili kérkon té pércaktojé se c¢faré té besojé
ose té béjé (aspekti epistemik dhe praktik), dhe lidhet me thénien e Sokratit se "Jeta pa
kérkime nuk ia vlen té jetohet". Arsyet gé futén arsyetimin kritik né procesin arsimor éshté
se fémijét duhet t€ mésojné si té mendojné dhe jo vetém cfaré t€ mendojné. Ennis (2011)
pércakton tre dispozita dhe dymbédhjeté aftési té nevojshme pér kété proces, plus tre aftési
ndihmése. Ai i pérmbledh késhtu: "Mendimtari ideal kritik éshté i gatshém té pérpiget té"
béjé gjéné e duhur ", té paragesé njé pozicion me ndershméri dhe qarté dhe té kujdeset pér
té tjerét. Pér mé tepér, mendimtari ideal kritik ka aftésiné pér té sgaruar, hulumtuar dhe
vlerésuar miré, pér té zbatuar me mencuri deduktimet, supozimet dhe integrimet, dhe duhet
t'i béj té gjitha kéto me shpejtési, ndjeshméri dhe aftési retorike ". Arsyetimi kritik ndjek njé
arsyetim té motivuar, té sakté dhe reaktiv, i cili pérfshin koncepte té pércaktuara miré dhe té
garta. Arsyetimi kritik éshté pra baza pér zhvillimin e njé personi reflektues, kritik dhe
autonom.

Arsyetimi Kkritik éshté njé term i pérgjithshém i pérdorur pér njé numér aktivitetesh té lidhura
me mendimin, ndér to: bérjen e pyetjeve, eksplorimin, justifikimin, analizimin, provimin,
parashikimin, planifikimin. Arsyetimi kritik nuk duhet té keté konotacion negativ, né
kuptimin gé nuk duhet té shogérohet me idené e kritikés sé pajustifikuar.

Kjo gasje mund té pérdoret né ményra té ndryshme dhe pér grupmosha té ndryshme. Ka

shumé metoda pér zbatimin e arsyetimit kritik:

e né kurse ose mésime té veganta mbi arsyetimin kritik;

e me infuzion, domethéné duke e integruar até né ményreé té qarté né Iéndét dhe aktivitetet
shkollore né ményré qé té tregohet mekanizmi i té menduarit kritik dhe logjik pas tyre;

e me ané té zhytjes, qé éshté, duke pérdorur té menduarit kritik jo domosdoshmérisht né
ményré eksplicite (Ennis 1997). Zhytja éshté gasja mé e miré fillimisht, por me
zhvillimin kognitiv dhe moral mund té jeté e dobishme té kaloni né njé gasje eksplicite.

Ményra mé e lehté pér té filluar éshté té pérgendroheni se si té argumentoni si¢ duhet
pohimet tuaja. Kjo nénkupton dhénien e arsyeve, domethéné pérgjigje adekuate né pyetjen:
"pse mendoni késhtu?". Pér shembull, nése thuhet se njé monedhé do té zgjerohet kur
vendoset né zjarr, pyesim veten: "pse ndodh kjo?". Njé ményré pér t'u pérgjigjur éshté se njé
monedhé éshté béré prej metali dhe se té gjithé metalet zgjerohen me nxehtési. Njé argument
éshté njé grup udhézimesh me premisa dhe pérfundime gé vijné prej tyre. Njé formé e
thjeshté éshté:

Sokrati &shté njé burré ;
 n P - premisa

Té gjithé burrat jané té vdekshém

Prandaj Sokrati éshté i vdekshém konkluzioni

Ne shohim gé pérfundimi logjikisht rrjedh nga premisat, domethéné nése pranojmé té
vértetén e premisave atéheré duhet té pranojmé gjithashtu gé pérfundimi éshté i vérteté. Jo
té gjithé arsyetimet né jetén e pérditshme jané aq té thjeshta, por fryma e argumentit duhet
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té ndjeké kété strukturé t& mendimit. Argumenti mund té kombinojé elementé té ndryshém,
té cilét té gjithé té cojné né té njéjtin pérfundim, apo edhe té propozojé kundér-argumente
(domethéné gé bien ndesh me pérfundimin fillestar), té cilat kundérshtohen me argumente
té tjeré. Njé argument mund té kundérshtohet duke mohuar té vértetén té paktén njé prej
premisave té tij ose duke mohuar vlefshmériné e procesit té arsyetimit qé con nga premisat
né pérfundime.

Njé aspekt tjetér i arsyetimit kritik konsiston né pérdorimin e koncepteve té pércaktuara
garté. Pér kété géllim, ne mund té pérdorim njé tekniké pér té pércaktuar konceptet, duke
pérdorur pér shembull gasjen e gjinisé sé afért dhe diferenciale. Né kété gasje, pércaktohet
njé objekt ose fenomen i caktuar, duke e vendosur até né njé familje ose zhanér té madh té
cilit i pérket, dhe pastaj duke e diferencuar duke véné né dukje dallimet gé ka né krahasim
me anétarét e tjeré té sé njéjtés familje. Tabela mé poshté jep disa shembuj.

Mé afér Dallimi specifik
Njé tryezé éshté njé copé mobilie me njé sipérfage té sheshté dhe njé ose mé shumé
kémbé, e cila siguron njé mbéshtetje pér vendosjen e
objekteve.
Njé trekéndésh éshté | njé figuré e sheshté | me tre fage té drejta t& bashkuara sé bashku
Njé genie njerézore njé kafshé pajisur me arsye (Aristoteli).
éshté

Ekzistojné disa rregulla pér té siguruar pérkufizime té mira:

e duhen dhéné karakteristika thelbésore pér ta béré pérkufizimin té réndésishém. Pér
shembull, "burrat jané me dy kémbé pa pendé" éshté e vérteté, por nuk éshté njé
pérkufizim i miré;

e Rrethanat dhe pérkufizimet gé nuk japin informacion duhet té shmangen. Pér shembull
"njé lidhje pa tel éshté njé lidhje pa tel”;

e duhen dhéné té gjitha vetité e konceptit. Njé gabim né kété kuptim do té ishte
pérkufizimi: "katrori éshté njé figuré e sheshté, me katér goshe dhe katér ané";

e &shté e nevojshme té shmangim shprehjet e pagarta dhe metaforike, pérkufizimi duhet
té jeté i garté, pa médyshje dhe i sakté (pér shembull "dashuria éshté té kesh flutura né
stomak™);

e né parim, pérkufizimi nuk duhet té jeté né kuptimin e mohimit. Ndérsa éshté e mundur
té pércaktohet njé gjé pér até gé nuk éshté, éshté shumé mé miré ta pércaktosh até pér
até gé éshté.

Kur pérdorni arsyetimin kritik me fémijét, éshté e réndésishme té krijoni njé atmosferé
besimi té ploté, me pak humor. Konkurrenca me té tjerét nuk ka pse té luajé njé rol themelor.
Pér mé tepér, éshté e réndésishme té pranohet fakti qé pérdorimi i arsyetimit Kkritik me
nxénésit nénkupton edhe pérdorimin e tij me mésuesit: ata duhet té jené té gatshém té véné
né dyshim opinionet e tyre, té marrin parasysh perspektivat e reja dhe té sfidojné mendimin
e tyre nga mésuesit. (Jahn 2013).

Réndésia e arsyetimit kritik nuk kufizohet né etikén dhe vlerat e edukimit, por éshté baza e
cdo ligjérimi racional. Duhet té kihet parasysh se arsyetimi kritik i ndihmon fémijét té marrin
vendime té motivuara miré dhe pér kété arsye té sillen me pérgjegjési dhe té vetédijshém pér
vendimin e marré. Sidogofté, kalimi nga shkolla né jetén e pérditshme mund té jeté i véshtiré,
por mund té ndihmohet me shembuj konkreté (Jahn 2013). Prandaj arsyetimi kritik éshté
themelor né ¢do fazé té zhvillimit moral.
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Arsyetimi kritik éshté vecanérisht i dobishém kur trajton arsyet pér justifikimin e gjykimeve
dhe veprimeve morale té dikujt. Ményra e mésimit té arsyetimit kritik duhet t& modifikohet
sipas kontekstit specifik té secilés klasé. Megjithaté, ka disa rekomandime té pérgjithshme
té dobishme, t€ zhvilluara nga Jahn (2013), pér t’i mbajtur né mendje:

e té menduarit kérkon njé stimul. Surprizat, dyshimet ose situatat kufitare shpesh tregohen
pér kété qéllim. Njé ményré pér té krijuar kété lloj eksperience éshté té lexoni njé histori
té sikletshme ose té tregoni njé skené té diskutueshme nga njé film;

e gjithmoné duhet té keté njé lidhje té drejtpérdrejté me jetén e fémijéve;

e metodat dhe pérmbajtjet e pérdorura mund té lidhen ngushté me léndén e mésuar né
ményré gé té pérgéndrohen vetém né njé aspekt specifik né njé klasé té caktuar;

e tema duhet té diskutohet nga kéndvéshtrime té ndryshme, me mésuesin gé jep késhilla
dhe sugjerime ndérsa ende i |1é vend ideve té nxénésve;

e procesi mund té béhet i garté né ményré qé mésuesi té ndjeké arsyetimin, t€ komentojé
cilésiné dhe té paragesé ményrén e tij té arsyetimit thjesht si njé model t&¢ mundshém;

o fazat e ndérveprimit shogéror duhet té alternohen me momente reflektimi dhe analize.
Shembuj té ndérveprimit jané format e ndryshme té diskutimit (pér shembull dialogu
sokratik) dhe lojérat me role; pér reflektim mund té lexoni tekste, té shkruani mendime
mbi temén ose até gé keni mésuar, t'u pérgjigjeni pyetjeve né formé té shkruar, etj..

(A) Gjykimi dhe juria

Ju mund ta pérdorni kété aktivitet pér té stimuluar té menduarit kritik té nxénésve tuaj. Ndani
Klasén né tre grupe: njé grup i pérbéré nga tre anétaré (juria) dhe dy té tjerét (grupet A dhe
B) me pak a shumé té njé&jtin numér nxénésish. Paragisni njé histori me njé dilemé etike, e
cilai jep vetes disa pérfundime (pér shembull, personi x mund ose nuk mund ta ndihmojé
personin y). Pastaj shpjegoni rregullat e lojés: grupi A do té duhet té argumentojé né favor
té njé opsioni (pér shembull x ka detyrimin moral t& ndihmojé y), ndérsa grupi B duhet té
japé argumente kundeér tij. Juria duhet t'i dégjojé té dyja dhe pastaj té marré njé vendim, duke
nxjerré né pah argumentet pas vendimit té tyreTé dy grupet kané 5-10 minuta pér té
shpjeguar argumentet e tyre.

Filloni grupin A: né parim secili anétar i njé grupi paraget njé temé, por nése ka mé shumé
tema mund ta pérsérisni sekuencén ose té pyesni nése dikush déshiron té shtojé digka. Grupi
B dhe juria duhet té dégjojné me kujdes gjithcka qé paragitet. Pastaj éshté radha e grupit B
pér té paragitur argumentet e tyre, té ciléve grupi A mund t'i pérgjigjet, duke pérfunduar me
pérfundimet e grupit B.

Juria ka pér detyré té marré njé vendim bazuar né argumentet e treguara nga té dy grupet. Ai
ka 5 minuta kohé pér té vendosur dhe pérgatitur fjaling, para se ta lexojé até né grupe.

Ky éshté njé aktivitet i miré pér trajnimin né arsyetimin kritik, si dhe pér mésimin e
studentéve qé té jené té durueshém dhe té vémendshém ndaj té tjeréve. Né fakt atyre u
kérkohet té mbrojné njé argument gé nuk éshté domosdoshmérisht ai qé ata preferojné dhe
gé do té kishin zgjedhur. Ata gjithashtu mésojné té punojné sé bashku dhe té arrijné njé
zgjidhje kompromisi brenda Jurisé.

(B) Loja e pérkufizimeve
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Meésuesi fillon duke u shpjeguar fémijéve se loja déshiron té ndihmojé njé shtépi botuese té
famshme, e cila boton "fjalorin e fémijéve" (ju gjithashtu mund té shpjegoni konceptin e njé
fjalori). Botuesi i kérkoi klasés té pérgatiste njé hyrje pér fjalorin. Ju mund t'u propozoni
fémijéve njé séré konceptesh dhe vlerash etike (miqgési, pérgjegjési, respekt) dhe té zgjidhni
njérén prej tyre pér pérkufizimin (koncepti A). Té tjerét mund té bien dakord ose té
propozojné versionin e tyre pér termin. Ju gjithashtu mund té filloni duke i propozuar
fémijéve gé té pércaktojné njé objekt té zakonshém, pér shembull karotén. Disa ndoshta do
té thoné se karota éshté "njé perime™ dhe mésuesi pyet fémijét e tjeré nése pajtohen ose nése
dicka mungon.

Dikush do té thoté se karota éshté njé "perime portokalli”, dhe mésuesi pyet pérséri nése ky
éshté njé pérkufizim i miré, derisa té arrihet njé vendim i pérbashkét (karota éshté njé perime
rrénjésore e ngrénshme, zakonisht portokalli, dhe ka njé strukturé krokante. &shté e freskét).

& ) ~ ' ey | : \ A 3.
Ky aktivitet u tregon fémijéve se nuk éshté aq e lehté té pércaktohen terma té thjeshté dhe
se pérkufizimi i koncepteve mé abstrakte éshté shumé sfidues. Procedura pér kryerjen e kétij
aktiviteti mund té jeté kjo. Sé pari ju kérkohet té shkruani pérkufizimin tuaj té konceptit A
né njé copé letér né 2-3 minuta dhe paloseni até. Kur té pérfundojné té gjithé, mésuesi zgjedh
njé nxénés pér té lexuar dhe shkruar pérkufizimin e tyre né tabelé, né ményré qé té gjithé ta
shohin até. Fémijét e tjeré formojné njé "komitet hartues™ dhe diskutojné kété pérkufizim,
duke shkruar shtesat e propozuara né tabelé. Mésuesi duhet té jeté aktiv dhe té ndihmojé
fémijét té gjejné pjesét e mira dhe té kéqgija té pérkufizimit. Pas diskutimit, fémijét me
shumicé hedhin poshté pjesét e pérkufizimit qé ata nuk i konsiderojné té pérshtatshme dhe i
I&né ato gé ata i pranojné. | gjithé procesi pérséritet disa heré me propozimet e fémijéve té
tjeré: nése ato jané té ngjashme ose té pérséritura, mésuesi pyet nése dikush propozon digka
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mé shumé pér té shtuar. Fémijét duhet té shpjegojné pse pajtohen ose nuk pajtohen me njé
pérkufizim té caktuar, dhe fémijét e tjeré mund té kundérshtojné, duke dhéné arsye ose
argumente kundér tij. Kjo pjesé e aktivitetit pérfundon kur shumica bien dakord pér
pérkufizimin pérfundimtar, i cili éshté shkruar pérséri qarté, duke u béré njé hyrje né fjalorin
e ardhshém. Qé&llimi nuk éshté té gjesh pérkufizimin e pérsosur té konceptit té propozuar,
por té stimulosh té menduarit dhe té angazhohesh né té njéjtén kohé né arsyetimin kritik. Sé
fundi, fémijéve u kérkohet t¢ marrin fletén e tyre origjinale dhe té rishkruajné pérséri
pérkufizimin e A. Ata pastaj mund té shohin pérséri se kush e ndryshoi pérkufizimin e tyre
dhe si. Nése koncepti "A" éshté njé koncept moral, kjo lojé éshté gjithashtu njé bazé pér njé
diskutim filozofik klasik mbi njé ¢éshtje té caktuar etike.

Mjete té dobishme:

e Ennis, “Strategies and Tactics for Teaching Critical Thinking”: http://faculty.education.
illinois.edu/rhennis/ documents/StrategiesandTacticsforTeachingCritical Thinking.pdf.

o  http://www.stephenbrookfield.com/Dr._Stephen_D._Brookfield/
Workshop_Materials_filessBCRT_Wkshp_Pkt.pdf.

Bibliografi:

e Brookfield, Stephen (2012): Teaching for Critical Thinking. Jossey-Bass. Il primo capitolo &
disponibileonline:
http://www.stephenbrookfield.com/Dr._Stephen_D._Brookfield/
Articles_and_Interviews_files/Ch%201%20What%20is%20Critical%20Thinking.pdf
(verificato: 5 giugno2015).

e Ennis, Robert H. (1997): “Incorporating Critical Thinking in the Curriculum: An
Introduction to Some Basic Issues”. In: Inquiry 16 (3), p. 1-9. Disponibile online:
http://faculty.education.illinois.edu/rhennis/documents/IncorpY400dpiBWNoDropPpl-
9PrintD.pdf (verificato: 5 giugno 2015).

e Ennis,RobertH.(2011): “TheNatureofCritical Thinking: AnOutlineof Critical Thinking
Dispositions and Abilities”. Disponibile online:
http://faculty.education.illinois.edu/rhennis/documents/TheNatureofCritical Thinking_5
1711 000.pdf (verificato: 5 giugno 2015).

e Jahn, Dirk (2013): ,,Was es heif3t, kritisches Denken zu fordern. Ein pragmatischer
Beitragzur Theorieund Didaktik kritischenNachdenkens*. In: Mediamanual (28), p. 1-
17.Disponibileonline:  http://www2.mediamanual.at/themen/kompetenz/
mmt_1328 kritischesdenken_OK.pdf (verificato: 5giugno 2015).
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Filozofia me fémijét éshté ende njé disipliné e re filozofike, e lidhur fort si me edukimin
ashtu edhe me praktikén filozofike. Qéllimi themelor éshté t'i mésojmé fémijét té "mendojné
miré". Qéllimi kryesor i filozofisé me fémijét éshté t'i ndihmojé ata té zhvillojné té menduarit
e tyre personal. Shpesh éshté njé burim i pasur i pyetjeve filozofike origjinale, sepse fémijét
gjithmoné kané dicka pér té kérkuar dhe nuk kané friké kur duan té diné dicka. Pyetje dhe
situata té thjeshta té jetés reale ose té simuluara pérdoren pér té stimuluar dhe pérfshiré
fémijét né diskutime pérmes té cilave ata inkurajohen té mendojné né ményra komplekse.
Kurioziteti dhe kémbéngulja tipike e fémijéve, e kombinuar me diskutime logjike dhe
pérgénjeshtrime pér té vértetuar bindjet e tyre, i shtyjné fémijét té mendojné. Duke marré
parasysh njé problem té caktuar né té gjitha aspektet e tij, analizimi i temave dhe
kéndvéshtrimeve té ndryshme zhvillon tek fémijét aftésiné pér té identifikuar elementét
kryesoré, duke hedhur poshté ato té paréndésishmet. Kjo pérmiréson aftésiné e tyre pér té
paré lidhjen midis fakteve dhe fjaléve dhe pér té zhvilluar strategji té reja mésimore.

Njé nga konceptet kryesore té pérdorura né filozofi me fémijét éshté "bashkésia kérkimore™.
Kjo metodé filozofike dhe pedagogjike pérgendrohet né aftésiné pér té dégjuar dhe folur. Té
menduarit éshté brendésimi i té folurit (L. Vygotskij). Né komunitetet kérkimore, fémijét
ndértojné té menduarit sé bashku dhe formojné njé komunitet kérkimor té menduar. Né kété
komunitet roli i mésuesit nuk éshté té japé mésim, por té béjé pyetje dhe probleme - té
drejtojé diskutimin né fusha té thella filozofike.

Metoda bazé éshté dicka e ngjashme me dialogun sokratik dhe mésuesi duhet té jeté né
gjendje té udhéhegé dhe pérshpejtojé diskutimin, duke vepruar si lehtésues. "Komuniteti
kérkimor éshté njé formé e fugishme pedagogjike pér zhvillimin e arsyeshmérisé" (Sprod,
2001). Edhe pse ka gasje té ndryshme ndaj filozofisé me fémijét, objektivat e pércaktuar nga
Michel Tozzi jané ato gé merren si bazé e pérbashkét pér té gjitha programet cilésore:
Mendo per veten. Té& genit njé filozof amator i ¢éshtjeve ekzistenciale, etike dhe estetike
presupozon njé proces reflektimi né formulimin e problemeve, konceptimin e tyre dhe
mbéshtetjen e tyre né ményré racionale. Té mésuarit se si ta béni kété sa mé shpejt té jeté e
mundur éshté mjeti gé garanton té filloni tek fémijét njé reflektim mbi gjendjen njerézore;
Edukimi pér gytetariné. Té mésosh té mendosh pér veten zhvillon liriné e gjykimit té qytetaréve
té ardhshém, duke i mbrojtur ata nga indoktrinimi ideologjik dhe reklamat bindése. Mésimi pér
té filozofuar pérmes shkémbimit té ideve nxit konfrontimin me té tjerét dhe kérkimin e sé
Vvértetés, si njé kérkesé etike dhe intelektuale né bazé té njé debati autentik demokratik;

Té ndihmosh né zhvillimin e fémijés. Té nxénit pér té reflektuar éshté i réndésishém pér
ndértimin e personalitetit té fémijéve dhe adoleshentéve. é&shté njé mundési pér té
eksperimentuar se ata jané genie menduese, duke forcuar vetévlerésimin e tyre dhe duke i
ndihmuar ata té rriten si burra, duke pérjetuar mosmarréveshje né diskutime, por edhe
bashkéjetesé pagésore. E gjithé kjo rrit pragun e tolerancés ndaj té tjeréve dhe parandalon
dhunén;

Fitoni zotérimin e gjuhés. Shndérrimi i asaj g& mendoni né fjalé zhvillon aftési njohése dhe
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-L @ Edukimi né etiké dhe vlera -

socio-gjuhésore. Duke punuar né zhvillimin e té menduarit té tyre, fémijét gjithashtu punojné
né pérvetésimin e njé gjuhe té pasur dhe té sakté;

Konceptojeni filozofimin. Praktika e reflektimit me fémijét kérkon ripércaktimin e ményrés sé
bérjes sé filozofisé, pér té konceptuar themelet, natyrén dhe kushtet e saj. Edhe zhvillimi i njé
teorie té filozofiseé mésimore té pérshtatur pér fémijét dhe adoleshentét tani po vihet né
piképyetje. Fémijét nuk duhet té mésojné filozofi né klasa té médha, duke pérdorur tekste dhe
ese t& pérdorura me té rriturit. Pérkundrazi, éshté miré t'i mésoni ata té reflektojné mbi
marrédhéniet e tyre me botén, me té tjerét dhe me veten, pérmes mjeteve té pérshtatshme pér
moshén e tyre (Tozzi, 2009).

Céshtjet etike jané pjesé pérbérése e pothuajse té gjitha programeve té filozofisé me fémijét.
Temat si migésia, dashuria, vlerat jané shumé té réndésishme dhe me interes té madh pér
fémijét. Themeluesi i lévizjes Filozofia pér Fémijét, Matthew Lipman, ka njé teori
interesante mbi té menduarit shumédimensional. Mendimi shumédimensional pérfshin té
menduarit kritik, krijues dhe me vleré. Pér Lipman, géllimi kryesor i t€ menduarit té vlerés
éshté té pércaktojé veté vlerat.

Duke zhvilluar té menduarit, ne gjithashtu zhvillojmé pérbérésin e vémendjes ndaj vlerave,
e cila éshté e ndaré, por ndérthur me dy pérbérésit e tjeré té té menduarit. Nése mendojmé
pér njé problem, nuk mund té injorojmé reflektimin mbi vlerat gé shfagen né até temé.
Lipman thoté: "Sikurse njé kompozim muzikor mendon pér tingujt, shkrimi narrativ mendon
pér gjuhén dhe piktura mendon pér ngjyrat, ashtu dhe té menduarit duhet t& mendojé pér
vlerat. Ashtu si njé piktor nuk mund té mendojé pér ngjyrat nése nuk éshté né gjendje t'i
vlerésojé ato., Ashtu edhe té mendojé né lidhje me vlerat, sé pari duhet té jeni né gjendje té
vlerésoni até gé ka vleré "(Lipman, 2003 130).

Té gjitha temat etike jané té pérdorshme dhe té miréseardhura, sepse ¢éshtjet etike jané té
réndésishme pér zhvillimin e qytetaréve té ardhshém aktivé dhe té pérgjegjshém. Mendimi
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pér céshtjet etike me fémijét éshté shumé i réndésishém, dhe temat etike jané shumé té
réndésishme pér diskutim me fémijét, sepse céshtjet etike jané pjesé e jetés sé pérditshme.

Seminari "Cfaré éshté e bukura™ éshté pjesé e projektit "Panoramé mbi mendimin vetjak™ i
krijuar nga Shogata "Petit Philosophy”. U pérgatitén pér ¢cdo mésim prezantimet né
PowerPoint. Njé rol kryesor i takon bufit Sofia, e cila i udhéheq fémijét pérmes njé sekuence
pyetjesh. Aty jané edhe miqté e Sofias: Peshku Bibi, gaforre Pancio, Uccio kali i detit, Ricky
irig, Olga rosa, ujku Libero, merluc Mariuzzo. Né fillim té ¢cdo mésimi, mésuesi vendos se
cilét nxénés thirren pér té lexuar fjalité e folura nga kéta personazhe té animuar.

— — TN

CJ
PetitPhilosophy i

Shumica e mésimeve pérfshijné njé ose mé shumé histori, té gjitha té lidhura ngushté me
temén, dhe té nxjerra nga mitologjia, letérsia ose filozofia. Qéllimi kryesor i kétij seminari
éshté t'i béjé fémijét té mendojné pér bukuring. Kétu ju paragesim pyetjet kryesore té béra
fémijéve nga personazhet Olga Rosa, Sofia Bufi dhe Nessie Dinosauri:

Olga Rosa: Pérshéndetje fémijé, dhe mirésevini né Ditén e Filozofisé! Emri im éshté Olga,
dhe sot do té géndroj kétu me ju.

Sofia Bufi: Pérshéndetje, emri im éshté Sofia, dhe uné gjithashtu do doja té flisja pak me ju.
OlgaRosa: Kam dy pyetje né mendje dhe shpresoj se do t& mé ndihmoni té gjej pérgjigjet.
Sofia Bufi: A ju pélgen té dégjoni njé histori?

OlgaRosa: Kur ishte hera e fundit gé ju kané treguar njé histori?

SofiaBufi: Si &shté personazhi i té keqit né tregimin gé ju pélgen?

Olga Rosa: N& njé histori me té miré dhe té kéqi, si jané té mirét?

Sofia Bufi: Ju i dini histori ku protagonisti éshté i miré, por ai éshté i shémtuar?

OlgaRosa: A ju pélgejné historité me personazhe té miré, por té shémtuar? Si trajtohen nga
personazhet e tjeré?

SofiaBufi: Cfaré ndodh me rosakun e shémtuar?

Olga Rosa: Si e imagjinoni kété Rosak?

Sofia Bufi: A meriton té trajtohet kaq keq ai?

Olga Rosa: Pse té tjerét nuk i véné re cilésité e tija té mira?

Sofia Bufi: A mund té mé thoni cilat jané disa nga cilésité e tija té mira?

Olga Rosa: A éshté e bukur vetém dicka gé mund ta shohim?

Sofia Bufi: A ka ményra té ndryshme pér té gené té bukur?

Olga Rosa: Kur ndodh?

Sofia Bufi: Me se ngjan njé ndjenjé e miré?

Nessie Dinosauri: Pérshéndetje, nuk duhet té keni friké! Disa thoné se jam e shémtuar dhe
mé quajné pérbindésh. E uné quhem Nessie, jam pasardhése e njé dinosauri dhe jetoj né fund
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té njé ligeni.

Sofia Bufi: Nessie, mos u shgetéso! Ne nuk do t'i tregojmé askujt gé té kemi paré.
Olga Rosa: Pérshéndetje Nessie, si je?

Nessie Dinosauri: Miré, e kjo éshté arsyeja pse gjeta guximin té vij né orén tuaj té
Filozofisé.

Olga Rosa: A do té frikésoheshit edhe duke e ditur se ajo nuk do t'ju sulmonte?

Sofia Bufi: A mendoni se njerézit do té kishin friké té shihnin Nessie?

Nessie Dinosauri: Kam paré gé njerézit kané friké nga gjérat gé nuk i njohin. Nése ata
shohin digka té shémtuar- sipas tyre, thoné se éshté e rrezikshme ose e neveritshme.
Sofia Bufi: A mund té ndodhé gé dikush té mendojé se njé gjé éshté e bukur, ndérsa njé
tjetér mendon se e njéjta gjé éshté e shémtuar?

Olga Rosa: Cfaré éshté njé kod bukurie?

Nessie Dinosauri: A mund té ndodhé gé dicka gé ju duket e shémtuar e mépas zbuloni se
éshté e bukur?

Sofia Bufi: Cfaré mendoni se éshté mé keq kur zbuloni se dicka gé menduat se ishte e
bukur nuk éshté, ose kur dicka e bukur béhet e shémtuar?

Olga Rosa: Bukuria, a mund té zhduket?

Dinosaurét Nessie: Cfaré njihni mé shpejt: gjérta e bukura apo ato té shémtuarat?
Olga Rosa: A éshté e njéjta gjé té ndihesh i miré dhe té dukesh i miré?

Sofia Bufi: A ka réndési se si duken njerézit?

Olga Rosa: Keni gené ndonjéheré té pasjellshém me diké pér shkak té pamjes sé tij?
Sofia Bufi: Cfaré béjné njerézit gé té duken bukur?

Kéto jané vetém pyetjet e para. | takon mésuesit té gjejé nénpyetjet e duhura bazuar né
pérgjigjet e dhéna nga fémijét dhe ta diskutojé temén né thellési.

Mejete té dobishme:

o Learning to philosophize with Nasruddin Hodja By Oscar Brenifier and Isabelle Millon on
http://www.pratiques-philosophiques.fr/wp- content/uploads/2014/01/PHILOSOPHIZE-
WITH-N.H-ORIGINAL-2-2.pdf

Bibliografi:

o Gregory, Maughn. “Philosophy for Children and Its Critics: A Mendham Dialogue”, in:
Philosophy for Children in Transition: Problems and Prospects, Vansieleghem, Nancy; Kennedy,
David (ed.), London: Wiley-Blackwell, 2011.

o Haynes, Joana. Children as Philosophers: Learning through Enquiry and Dialogue in the
Primary Classroom. Oxon: Routledge, 2003.

. Lipman, Matthew. Thinking in Education. Cambridge: Cambridge University Press, 2003.

o Lipman, M.; Sharp, A. M.; Oscanyan, F. S. Philosophy in the Classroom. Philadelphia:
Temple University Press, 1980.

o Sprod, Tim. Philosophical Discussion in Moral Education: The Community of Ethical
Inquiry. London: Routledge, 2001.

o Beardsley, Monroe C. Thinking Straight. New York: Oliphant Press, 2008

o Fisher, Robert. Teaching Children to Think. Cheltenham: Nelson Thornes, 2005.
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Metoda sokratike - “mésoni duke shtruar pyetje né vend gé té shpjegoni”

Kjo metodé e merr emrin nga filozofi grek Sokrati (469-399 para Krishtit). Metoda Sokratike
studion sesi njerézit mendojné duke analizuar kontradiktat e nj& mendimi té caktuar. Prandaj
éshté e dobishme té krijojmé hapésiré né mendjet tona pér ide dhe kéndvéshtrime té
ndryshme, edhe nése ato véné né dyshim opinionet tona fillestare. Qé&llimi i metodés
sokratike éshté gjithmoné etik. Na tregon paragjykimet, dyshimet dhe kontradiktat tona, dhe
na bén té kuptojmé mé miré se c¢faré éshté e mira, duke na ndihmuar té arrijmé té& mirén
supreme té njeriut: lumturiné (eudaimonia).

Il metodo del dialogo socratico

Né fillim té shekullit XX, filozofi gjerman Leonard Nelson zhvilloi metodén e dialogut
sokratik si njé mjet pér dialogun filozofik né grup (die Sokratische Methode 1922). Qéllimi
i dialogut sokratik éshté té arrijé konsensus né pérgjigjen e njé pyetjeje té pérgjithshme. Pika
fillestare e analizés éshté njé shembull i marré nga jeta reale.

Té nxénit né njé mésimdhénie té bazuar né pyetje.
Metoda sokratike mund té pérdoret né klasé si njé dialog midis mésuesit dhe studentéve pér
vlerat, parimet dhe besimet. Pér shembull, nése pyetja e pérgjithshme éshté: "Cfaré éshté
migésia?”, Studentét mund té zgjedhin njé shembull gé ata "besojné" se éshté njé rast
shembullor i migésisé. Mésuesi dhe studentét duhet té vazhdojné dialogun pérmes njé séré
pyetjesh. "Mésuesi”, ose lehtésuesi i dialogut, propozon pyetje gé pérpigen té pérshkruajné
vlerat dhe besimet dhe shérbejné si njé kornizé pér mbéshtetjen e mendimeve dhe ideve té
studentéve. Mésuesi nuk jep asnjé informacion dhe diskutimi nuk duhet té cojé né
konkluzion pérfundimtar. Klasa duhet té bashkéndajé rregulla té tilla si: ngrini dorén pér té
ndérhyré, Iérini té tjerét té pérfundojné prezantimin e tyre, té jené koncizé, té pérdorin
argumente qé vijné nga pérvoja e tyre.

Késhilla pér mésuesin (Reich 2003):

e Keérkoni njé hapésiré té pérshtatshme dhe krijoni njé mjedis mikprités;

e Maésoni emrat e studentéve dhe béni gé studentét t€ mésojné edhe emrat e té gjithéve;

e Shpjegoni rregullat themelore;

e Béni pyetje dhe pranoni heshtjen. Heshtja éshté gjithashtu produktive. Nése askush nuk
pérgjigjet, riformuloni pyetjen me fjalé té tjera;

e Krijoni até gé Reich e quan "siklet produktiv”. Mos i eliminoni menjéheré situatat e
sikletshme, sepse késhtu procedon té nxénit individual. Lérini studentét té ngushéllohen
nga pagartésia.

e Pranoni té gjitha format e ndryshimit;

e Mos i refuzoni "ideté e gmendura”, sepse ato mund té ofrojné perspektiva té reja, por
hidhni poshté ato ide gé vetém pérpigen té gjejné rrugé shpétimi nga angazhimi i
pjesémarrésve;

e Béni pyetje pérforcuese, pér té sgaruar pikat e erréta né pérgjigjen e njé pyetjeje té
méparshme;

e Jini gati pér té mésuar dicka té re, edhe si mésues.
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Metoda e dialogut sokratik éshté shumé e réndésishme pér EVE, pasi na lejon té reflektojmé
mbi besimet tona dhe gjithashtu t'i vendosim ato né kundérshtim me besimet dhe géndrimet
e té tjeréve. Dialogu racional éshté themeli i ¢do teme dhe praktike gé pérdor arsyen.
Ndihmon fémijét té zhvillojné aftésité komunikuese, té menduarit kritik, aftésité
ndérpersonale, respektin pér té tjerét dhe ndershmériné intelektuale, té interpretojné dhe
vlerésojné informacionin, duke e shndérruar até né njohuri dhe njohuri né gjykim dhe
veprim.

Metoda e dialogut sokratik nuk éshté e kufizuar né njé grup té cak@es
mund té pérdoret né ¢do kontekst. Aspekti themelor i dialogut sol
habiné, konfuzionin, hutimin ose aporiné (amopia), té cilat lidhen
pér té ngritur kundérshtime.

Shumé prej dialogjeve té Platonit ndjekin kété lloj arsyetimi. N
vendosé bashkébiseduesit e tij né njé gjendje hutimi mbi njé pyetje
natyra e drejtésisé ose virtytit) dhe nga kjo piké i drejton ata me
intuitave dhe njohurive té reja..

Kétu éshté njé fragment nga Critone i Platonit, i cili ilustron metodf .
Sokratit (Soc.) Dhe Critone (Cr.) (Pérkthimi i marré nga ' \
http://www.portalefilosofia.com/bibuxelles/materiale/critone.pdf ") |
Soc. Né bazé té asaj gé kemi pranuar, le té shqyrtojmé tani nése éshté e drejté apo e padrejté
gé uné pérpigem té shpétoj pa pélgimin e Athinasve; dhe nése duket e drejté, le ta provojmé,
pérndryshe le ta harrojmé. Sa i pérket konsideratave tuaja né lidhje me shpenzimet,
reputacionin dhe rritjen e fémijéve, ekziston njé rrezik serioz, Crito, se ato jané spekulime
nga njeréz gé, ashtu si¢ vrasin me lehtési, do té sillnin po aq lehté né jeté, po té ishin té afté
pér kété: domethéné, njerézit, si shumica, pa gjykim. Por le t'i pérmbahemi arsyetimit toné
dhe té pyesim veten vetém nése, si¢ e kemi théné, duke shpenzuar para dhe mirénjohje me
kéta gé do té mé nxjerrin nga kétu ne do té béjmé gjéné e duhur, mes jush gé doni té mé
nxirrni jashté dhe mua gé pélgimin: ose né realitet, me gjithé kété, do té béjmé njé padrejtési.
Dhe nése na gartésohet se éshté njé veprim i padrejté, ne pérpigemi té mos shqgetésohemi se
duhet té vdesim ose té vuajmé ndonjé ndéshkim tjetér (dhe ne géndrojmé té geté duke
mbajtur vendin toné), duke menduar, mé miré, té mos béjmé njé padrejtés.

Cr. Mendoj se ke té drejté, Sokrat: mendo tani ¢faré do bésh.

Soc. Le té mendojmé sé bashku, i dashur. Dhe nése ke ndonjé argument pér t€ mé kundérshtuar,
fol dhe uné do té té dégjoj: pérndryshe, njeri i bekuar, ndalo sé pérsérituri té njéjtén histori té
vjetér pa pushim, gé uné duhet t& largohem kétu edhe kundér vullnetit t¢ Athinasve. Sigurisht,
uné dua té léviz né kété céshtje pasi té té bind, jo kundér miratimit ténd. Shiko tani nése pika
fillestare tw duket e kénagshme, dhe mé pas pérpiqu té japésh pérgjigje mé té menduara pyetjeve.
Cr Epo, do té pérpigem.

Soc. Le té themi se ne nuk duhet té béjmé né ményré té vullnetéshme padrejtési né asnjé
rast, apo né ndonjé rast po, dhe né donjé tjetér jo? Ose themi - dhe né kété piké kemi réné
dakord tashmé, mé shumé se njé heré - se kryerja e padrejtésisé nuk éshté aspak e miré apo
e bukur? Qé té gjitha pérfundimet e arritura dikur jané riorganizuar né kéto pak dité, dhe ne
kemi géndruar kaq gjaté né diskutimet tona pasionante, Crito, pér t& mos kuptuar se asgjé
nuk na dallonte, né moshén toné, nga fémijét? Ose gjérat jané si¢ thuhej atéheré: pavarésisht
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nése njerézit e pranojné apo jo, nése jemi té detyruar té€ durojmeé vuajtje me té kégija ose mé
té lehta, né ¢do rast &shté kryerja e padrejtésisé, pér ata qé e béjné, njé gjé e shémtuar dhe e
turpshme? Po apo jo?

Cr. Po.

Soc. Prandaj né asnjé rast nuk duhet béré padrejtési. Cr Absolutisht jo.

Soc. Dhe megenése né asnjé rast nuk duhet béré padrejtési, as ata qé e vuajné até do té
duhet ta paguajné, sic mendojné njerézit.

Cr Me té vérteté duket se jo.

Soc. Dhe tani, Crito, mé thuaj nése e keqja duhet béré apo jo. Cr Sigurisht gé jo, Sokrat.

Soc. Dhe tani mé thuaj nése éshté e drejté apo jo qé dikush t'ia ktheje me té keq njé té
kege té pésuar, si¢c mendojné njerézit.

Cr Né asnjé rast.

Soc. Né fakt, té démtosh diké éshté njésoj si té bésh padrejtési. Cr Ke te drejte.

Soc. Prandaj ne nuk duhet té ri-paguajmé padrejtésité me padrejtési, e as té démtojmé
askénd, cfarédo gé té tjerét na béjné. Dhe ki kujdes, Crito, té mos pajtohesh me mua
né kété piké nése nuk je vértet i kétij mendimi: Uné e di shumé miré gé ka dhe
gjithmoné do té jené pak ata qé ndajné kéto mendime. Dhe midis atyre qé mendojné
késhtu dhe atyre gé jo nuk ka asnjé konvergjencé té mundshme synimesh, dhe wshtw
e pashmangshme gé kur té ballafagojné zgjedhjet e tyre pérkatése té ndiejné pérbuzje
pér njéri -tjetrin. Prandaj, mendo dhe ti miré nése e ndan mendimin tim, nése je vértet
dakord (dhe konsideratat tona atéheré niseni nga parimi qé nuk éshté kurré e drejté
té kryehet padrejtési apo edhe t’ia ktheni até, ose té reagoni ndaj keqtrajtimit duke
béré keq dhe ju nga ana tjetér); ose nése distancohesh dhe nuk e ndan kété parim.
Uné kam menduar késhtu pér ca kohé dhe ende vazhdoj, por nése mendon ndryshe
ma thuaj, dhe mé shpjego. Nése, nga ana tjetér, i géndroni besnik premisave tona,
dégjo até gé vijon.

Cr Uné géndroj besnik po, jam dakord: fol, hajde.

Soc. Ja cfaré kam pér té théné. Ose mé miré, njé pyetje: nése pajtoheni me diké pér

drejtésiné e dickaje, a duhet béré ajo apo duhet shmangur?

Cr Do duhet té béhet.

Soc. Kini kujdes, pra, pér até gé vijon. Nése largohemi nga kétu pa pélgimin paraprak té

gytetit ne démtojmé diké, dhe pikérisht até gqé nuk duhet, apo jo? Dhe a i géndrojmé

besniké parimeve gé i kemi njohur si té drejta, apo jo?

Cr Pyetjes suaj, Sokrat, nuk mund t'i pérgjigjem: nuk kuptoj..

e Reich, Rob. 2003. The Socratic Method: What it is and How to Use it in the Classroom in
Stanford University Newsletter on teaching, VVol. 13, no.1.

e Bloom, B.S.; Engelhart, M. D.; Furst, E. J.; Hill, W. H.; Krathwohl, D. R. 1956. Taxonomy of
educational objectives: The classification of educational goals. Handbook I: Cognitive
domain. New York: David McKay Company.
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4. Procesi I gqartésimit té vlerave

Modeli i gartésimit té vlerave u zhvillua né 1970 nga Sidney B. Simon né Universitetin e
Massachusetts. Qéllimi i kétij modeli nuk éshté té mésojé vlera specifike, por té rrisé
ndérgjegjésimin e nxénésve pér vlerat qé pérmban personaliteti i tyre, né lidhje me vlerat e
miqve, té rriturve, grupeve té tjera né shogéri, madje edhe shogérive té epokave té shkuara.
Népérmjet krahasimit, pritet gé nxénésit té reflektojné mbi vlerat e tyre dhe ndoshta té
modifikojné ato gé jané té pabazuara, duke mbajtur fort ato qé e kané kaluar procesin e
shqyrtimit dhe krahasimit. Modeli éshté aplikuar né shkolla, kopshte dhe mjedise familjare
né Shtetet e Bashkuara, Gjermani dhe shumé vende té tjera.

Procesi pérfshin shtaté hapat e méposhtém (Raths, Harmin & Simon 1978):

Vlerésimi dhe preferenca: Nxénésit duhet té ndérgjegjésohen se cilat besime dhe sjellje
vlerésojné mé shume;

Deklaraté publike: Studentéve u kérkohet té tregojné pozicionet e tyre, né njé diskutim né
klasé, ose né njé ushtrim me shkrim, ose né ditarin e tyre personal,

Zgjedhja e alternativave: | takon mésuesit té japé informacion mbi dilemén gé éshté né
diskutim. Kjo pjesé e procesit shpesh paraqitet si pjesé e aftésive vendimmarrése;
Zgjedhja pas shqyrtimit té pasojave: studentét reflektojné dhe zgjedhin pozicionet e tyre
bazuar né informacionin gé marrin né klasé, dhe jo né bazé té vlerave morale absolute té
meésuara né shtépi ose né Kishé;

Zgjedhja e liré: éshté e réndésishme té ndjeheni miré né lidhje me vendimet e marra né
procesin e sgarimit té vlerave. Skenari mé i keq do té ishte nése studentét akuzonin njéri -
tjetrin pér shkelje morale;
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» Merrni masa: Nxénésit inkurajohen té véné né skené bindjet e tyre. Aktrimi mund té
jeté moralisht i miré ose i keq né varési té vlerés gé déshironi té shprehni;

* Veprimi sipas njé modeli, me géndrueshméri dhe rregull: Nxénésit mésojné se vendimet
dhe sjelljet e tyre duhet té pasqyrojné vlerat e tyre né ményré koherente.

Modeli mund té pérdoret pér té gjitha moshat, nga kopshti deri né moshén e rritur, nése temat
e trajtuara zgjidhen bazuar né njohurité dhe nevojat e grupmoshés specifike. Si¢ éshté
pérmendur tashmé, géllimi éshté té reflektojmé mbi vlerat dhe késhtu té zhvillojmé
ndjeshmériné morale. Shérben gjithashtu pér té motivuar studentét (ose té rriturit) gé té
gjejné argumente té bazuara, né vend gé té ndjekin verbérisht ideologjiné e tyre, ose até té
njé personi tjetér. Pra na ndihmon pér té marré vendime racionale.

Ky model pérdoret pér té kontrolluar vlerén e vendimeve individuale, pasi ¢do vendim etik
éshté njé vendim personal. Mbi té gjitha, mund té shérbejé pér té pércaktuar nése dicka vlen
vértet kur jané marré parasysh té shtaté hapat.

Modeli mund té pérdoret gjithashtu pér té reflektuar mbi vendimet e grupit né lidhje me
dinjitetin, pér shembull nése njé klasé vendos té mbledhé dhe dhurojé para pér personat né
nevojeé.

Sqarimi i vlerés pérdoret zakonisht né programet e parandalimit té€ drogés. Modeli mund té
integrohet lehtésisht né ¢cdo klasé, duke pérdorur té gjithé procesin me shtaté hapa (Simon,
Howe & Kirschenbaum 1972, Raths, Harmin & Simon 1978).

Njé shembull i procesi éshté pérdorimi i njé "rituali
méngjesi” ose "meditimi pér té filluar ditén" né
shkollat "VS Heiligenkreuz a. W." dhe "NMS
Wildon", né Styria, Austri. Shembulli paraget
procesin e vendimmarrjes té grupit té mésuesve, por
mund té zbatohet né té njéjtén ményré pér diskutimet
né klasé.

Duke ndjekur modelin, mésuesit kaluan fazat e

méposhtme:

e Meésuesit shpjeguan se cfaré éshté e réndésishme
pér ta;

e Sé bashku sollén géndrime té shumta né diskutim.
Cdo géndrim éshté analizuar dhe konsideruar
seriozisht;

e Meésuesit diskutuan opsione té ndryshme dhe
peshuan pro dhe kundra té rastit;

e Ata gjithashtu morén parasysh pasojat e
alternativave té ndryshme;
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e Ata vendosén lirisht, pa ndonjé presion, pasi vetém njé vendim i liré i mundéson njé vlere
gé té béhet njé vleré e vérteté. Ata vendosén té prezantojné njé "ritual té méngjesit” si njé
fillim i zakonshém i dités;

e Maésuesit zbatuan vendimin. U vendos gé dy kolegé té zhvillojné konceptin, domethéné té
pérshkruajné ritualin, né ményré gé ai té mund té kryhet lehtésisht nga cdo mésues né klasé;

e Tani c¢do dité, gjaté gjithé vitit, rituali i méngjesit kryhet né ményra té ndryshme. Pérséritja
e pérditshme i jep géndrueshméri dhe krijon njé model té pérhershém.

Rituali i méngjesit me ushtrime fizike - Ndjeni veten dhe té tjerét dhe késhtu e
filloni miré ditén e punés (Morgenritual - URL, 2013)

e Raths,L.E.,Harmin,M. & Simon, S. B. (1978): Valuesand Teaching (2nded.). Columbus, OH:
Charles E.Merrill.

e Simon,S.B.,Howe, L.W. & Kirschenbaum, H. (1972): Values Clarification: AHandbook of
Practical Strategies for Teachers and Students. New York: Hart Publishing.

e Morgenritual, disponibileonline:
http://www.vs-heiligenkreuz.at/schule_aktionen.htm (verificato: 5 giugno 2015).

e Urabl, Barbara Maria. 2014. Morgenrituale fiir jeden Tag. 1:1 Ubertragbare und
praxisbezogene Anleitungen fiir ein Schuljahr. Graz-LogoMedia.
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Q& né kohét e lashta ishte i garté rreziku i konsiderimit té njeriut si té pérbéré nga elementé
té ndaré dhe pér kété arsye nevoja pér ta analizuar até né térési. Platoni e paraget kété me
imazhin e genieve sferike. Né pedagogji, Pestalozzi e pérshkruan personin si té pérbéré nga
koka, dora dhe zemra. Pas tij, né Ameriké, "koka, dora dhe zemra™ u bé modeli i parimit
holistik. Albert Hoefer, themeluesi i pedagogjisé Gestalt - i orientuar drejt njé vizioni té
krishteré - flet pér "dorén, zemrén dhe trurin”. Gjestalt pedagogji sheh "edukimin gé
bashkohet" si njé bashkim i objektivave njohése, afektive dhe operacionale. Daniel Goleman
thekson "inteligjencén emocionale”, e cila shkon pértej inteligjencés njohése, dhe Howard
Gardner ofron njé pamje té gjeré té inteligjencés, duke deklaruar se secili person ka njé séré
inteligjencash té shuméfishta, individuale dhe té varura nga konteksti. Qasja e Howard
Gardner pérgendrohet tek studenti, i rrethuar nga inteligjenca e tij e shuméfishté.

Nxénési arrin njé njohuri té thelluar té njé l1énde té caktuar kur i paragitet atij né njé ményré
té shumanshme, sepse stimulon té gjitha format e ndryshme té inteligjencés. Prandaj éshté

miré té investohet shumé kohé pér té trajtuar njé temé nga kéndvéshtrime té ndryshme, dhe
temat duhet té jené relevante, né ményré qé té justifikojé njé analizé té thelluar. Duke zbatuar
teoriné e Gardner, mésuesit, administratorét e shkollave dhe prindérit jané né gjendje t'i
kuptojné mé miré nxénésit, dhe duke u mundésuar atyre té hulumtojné dhe té€ nxéné né
shumé ményra, duke i inkurajuar ata qé secili té kérkojé rrugén e vet pér té nxéné. Té rriturit
mund t'i ndihmojné studentét té identifikojné dhe vlerésojné pikat e tyre té forta, dhe té
identifikojné aktivitetet praktike gé stimulojné procesin e tyre té té nxénit.
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Imazhi i njeriut si njé bashkim i mendjes, trupit, shpirtit dhe imazhit té Zotit
Ne duhet ta shikojmé njeriun si njé genie té pandashme. Ky imazh, i cili ka shumé

implikime pér etikén dhe vlerat, ushgehet nga antropologjia biblike, e cila e sheh genien
njerézore si imazhin e Zotit, duke i dhéné késhtu njé thellési té vecanté imazhit té njeriut.
Nxénési né térési - né garé drejt identitetit té tij

Gjetja e formés personale né ngjashmériné e Zotit &shté njé shgetésim themelor i formimit
etik, si¢ éshté gjetja e identitetit, sipas procesit té individualizimit t¢ C. G. Jung. Rruga e
gjaté drejt veté-realizimit éshté si "pérpunimi i njé forme té fshehur" (Hofer 1974, 73).
"Simboli mé i madh gé njeriu mund té krijojé éshté ai veté" dhe né fakt rritet "'si rezultat i
veprimit té pérgjegjshém pér té formuar imazhin e njeriut” (ibid. 73).

Hofer raporton imazhin e njé ene gé duhet té mbushet (ibid 90), kjo ndodh né tre faza: sé
pari, pérmes meditimit; sé dyti si "aktivizimi i arsyes sé shpirtit né sajé té fantazisé
projektive" dhe krijimtarisé (ibid 91), dhe sé treti si njé parakusht pér brendésimin e sjelljeve
té Jezusit (ibid.92).

Inteligjencat e ndryshme té identifikuara nga teoria e Gardnerit mbi inteligjencat e
shuméfishta jané:

gjuhésore-verbale: aftésia pér té pérdorur fjalé dhe tekste pér té shprehur ideté e dikujt
dhe pér té kuptuar ato té té tjeréve (shkrimtarg, folés, juristé);

logjike-matematikore: aftésia pér té kuptuar dhe pérdorur parimet dhe metodat logjike pér
zgjidhjen e problemeve matematikore (shkencétaré, matematikangé);
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vizuale-hapésinore: aftésia pér té pérdorur ose manipuluar hapésirén dhe pér té
pérfagésuar mendérisht hapésirén fizike (skulptoré, piloté avionésh, lojtaré shahu);

muziké-ritmike: aftésia pér té kompozuar, interpretuar dhe njohur muziké (interpretues,
kompozitorg);

kinetiko-trupor: aftésia pér té pérdorur trupin e dikujt pér té zgjidhur njé problem ose
pér té kryer njé veprim (atleté, valltaré);

natyralist: aftésia pér té njohur. Identifikoni dhe klasifikoni florén dhe faunén, ose
Klasa té tjera té objekteve (natyralisté, kuzhinierg);

intrapersonal: aftésia pér té kuptuar motivimet dhe emocionet e veta (shkrimtarét,
psikoterapistét);

ndérpersonale: aftésia pér té kuptuar nevojat, synimet dhe motivimet e té tjeréve, dhe
pér té zhvilluar marrédhénie (shités, politikané);

ekzistenciale: aftésia pér té pérdorur intuitén dhe vlerat kolektive pér té kuptuar té
tjerét dhe botén pérreth nesh.

Njé shembull ilustrues i zbatimit té teorisé sé Gardner né fushén e edukimit fetar vjen nga projekti
austriak "Wir sind ein Schatz, weil wir unsere verschiedenen Talente und Charismen in die
Gemeinschaft einbringen!" (*'ne jemi njé thesar, sepse ne i sjellim talentet dhe dhuratat tona né
komunitet!"").

Nxénésit e klasit té dyté té "Volksschule Schulschwestern Graz" u inkurajuan né orén e fesé té
njohin talentet e tyre gé mund té jené té vlefshme pér komunitetin. Tema u realizua pérmes njé
séré momentesh té organizuara sipas teorisé sé inteligjencés sé shuméfishté, gjaté té cilave
studentét ishin né gjendje té identifikonin talentet e tyre dhe t'i paragisnin ato né komunitet. Disa
nga momentet e punés jané ilustruar né fotot né fagen tjetér.
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Fusha e punés

“MEé e mira ime
gshté...”

“Di té shkruaj njé
tregim”

“Jam njé
ndértues”

“Keéndi i
véshtrimit”

“Di té luajé
muziké”
“Di té gatuaj”

“Ngjyrosim dhe
vrapojme sé
bashku

“Uné jam shumé
i miré né...

“Prané teje ka
vend pér c¢do
gje.”

Fusha e inteligjencés

Inteligjenca trupore
Kinetike

Inteligjenca
ndérpersonale dhe
gjuhésore-verbale

Inteligjenca logjiko-
matematikore dhe
vizivo-hapésinore
Inteligjenca vizuale-
hapésinore dhe
ndérpersonale

Inteligjenca muzikore

ritmike

Inteligjenca natyralistike

Inteligjenca trupore
kinetike

Inteligjenca
intrapersonale

Inteligjenca
ekzistenciale

Detyra e caktuar

Artikullo pesé fraza pa folur, duke pérfagésuar ¢do frazé
me té gjithé trupin. Partneri juaj duhet té kuptojé se cfaré
po thoni, pastaj shkémbeni rolin.

Sé bashku me njé partner, shkruani njé histori prej 8-
10 frazash. Té paktén 5 nga fjalét e shkruara né fletén
tuaj té punés duhet té pérfshihen né histori.

Shénim: fémijét alternohen né shkrim (i pari shkruan
frazén e paré, i dyti té dytén, etj.).

Sistemo 10 foto té njé ndértese né rrend. Ose: Sistemo
7 format e njé Tangrami pér té paragitur njé figuré
njerézore.

Pérshkruaj objektet e nxjerra nga njé kuti pa théné
emrin e tyre. Ose: Béj njé gjest gé partneri yt duhet té
imitojé.

Luaj njé kéngé me instrumentet e Orff.

Pérgatitja e ushgimit (brum buke, sallata e frutave).

Vendosni njé fleté té madhe letre mbi tavoliné.
Ndérsa vrapojné rreth saj, fémijét béjné vizatime.

Pérshkrua aftésité e tua personale dhe regjistroi né njé
MP3 player: “Uné jam N. dhe uné jam né gjendje
pér...”

Bashkéndaj pérvojat e tua me Zotin dhe falénderoje
pér kéte.

Tabela 3: Shembuj pér té trajtuar inteligjencat e shuméfishta

né klasé

e Gardner, H. (1983): Frames of mind: The theory of multiple intelligences. New York:
Basic Books; (1993): Multiple intelligences: The theory in practice. New York: Basic
Books; (1995): Reflections on multiple intelligences. Phi Delta Kappan, 77(3), 200-208;
(1998): Are there additional intelligences? The case for naturalist, spiritual, and
existential intelligences. In: J. Kane (Ed.), Education, information, and transformation (pp.
111-131). Upper Saddle River, NJ: Merrill-Prentice Hall; (1999): Intelligence reframed:
Multiple intelligences for the 21st century. New York: Basic Books; (2003): Multiple
intelligences after twenty years. Proceedings of the American Educational Research
Association, Chicago, Illinois, April 21, 2003.

Gerjolj, S. (2008): Howard Gardners Theorie tiber multiple Intelligenz und ihre praktische
Applikation. In: Knauder, H., Feiner, F. & Schaupp, H. (ed.): Jede/r ist willkommen! Die
inklusive Schule — Theoretische Perspektiven und praktische Beispiele, 79-92. Graz:

Leykam.
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Goleman, D. (1997): EQ. Emotionale Intelligenz. Miinchen: Deutscher Taschenbuch

Verlag.

Hofer, A. (1974): Das Glauben lernen. Schwerpunkte der Religionspaddagogik.

Donauworth: Auer.

Konrad, M. & Reiterer, M. (2007): Projekt "Wir sind ein Schatz, weil wir unsere
verschiedenen Talente und Charismen in die Gemeinschaft einbringen!". In: Unser Weg

/ (Graz), 62. 2007, 3, pp. 97-99.

Zeitschrift fur Integrative Gestaltpadagogik und Seelsorge: Das Ganze ist mehr und
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Pérdorimi i konflikteve morale dhe dilemave etike daton né fillim té filozofisé morale.
Historité dhe shembujt jané pérdorur shpesh si mjete edukative, pér shembull pér té
demonstruar réndésiné etike té karakteristikave personale, parimeve ose vlerave. Dilemat
etike jané njé formé e historisé gé nxjerr né pah njé aspekt shumé té réndésishém té jetés
soné, domethéné nevojén pér té zgjedhur. Mendimet imagjinare - situata imagjinare qé
krijojmé né mendjen tong, pér té reflektuar se si do té silleshim né até rast - jané njé tjeter
hap pérpara, pasi lejojné té kontrollojmé parametrat e historiseé.

Arsyeja kryesore e késaj qgasjeje éshté té nxjerré né pah
réndésiné etike té njé situate té veganté, pér ta theksuar até dhe ¢
pér té véné né pah réndésiné e saj. Sipas kétij modeli, Platoni £
pérdor pér shembull historiné e unazés sé Gjigés, pér t'u kérkuar [ £
bashkébiseduesve té tij té imagjinojné se cilat do té ishin pasojat {§i!
dhe si do té sillen nése do té hynin né posedim té njé unazé gé i \§
bén té padukshém. Parimet pér té reflektuar jané forca e
angazhimeve tona etike dhe origjina e vérteté e motivimit toné
moral (p.sh. frika nga ndéshkimi).

Pérdorimi i rasteve reale, té pérshtatura ose imagjinare, éshté e réndésishme né té gjitha
nivelet e edukimit etik, dhe sidomos né disa fusha, té tilla si etika né botén e biznesit. Né
pérdorimin e rasteve, mésuesi paraget njé shembull, zakonisht né formén e njé dileme, dhe
I propozon nxénésve gé té konsiderojné njé nga piképamjet e personit té cilit iu paragit ky
dilemé.

Jané dy objektivat qé duam té arrijmé. Sé pari, né kété ményré studentét mund té kapércejné
mé lehté hendekun midis teorisé dhe praktikés etike, né kuptimin se ata mund té provojné
gasje té ndryshme ndaj situatés dhe té shohin se cili éshté mé i pérshtatshém, duke supozuar
se ata jané né gjendje ta pérsérisin até ose ta pérshtaten até né raste té ngjashme gé mund té
shfagen né jetén e tyre reale. Sé dyti, kjo metodé rrit angazhimin e tyre dhe u jep studentéve
"mundésiné pér t'u zhytur plotésisht né situatén ose mosmarréveshjen gé po trajtohet.
Nxénésit jané mé té prirur pér kété analizé kur ata mund té kené njé pérvojé té simuluar té
dilemés" (Burns et al. 2006). 2012). Né kété ményré, rasti na lejon té ndjekim njé arsyetim
moral qé éshté i ndjeshém ndaj kontekstit toné dhe gé bazohet né njé pérvojé reale.
Pérdorimi i konflikteve dhe dilemave mund té marré shumé forma. Zakonisht fillon me
prezantimin e rastit, t& ndértuar né ményré gé té krijojé surprizé dhe mrekulli tek nxénésit,
pa marré pjesé né zgjidhjen e problemit. Pastaj diskutohen aspektet etike té réndésishme té
rastit, duke pérdorur pér shembull pyetjet e méposhtme:

o Cilat jané karakteristikat morale né kété rast?
Cilat nga kéto karakteristika jané mé té réndésishme?
A ka ndonjé konflikt mes kétyre karakteristikave? Si duhet zgjidhur ky konflikt?
A ka raste t&€ ngjashme pér t’u krahasuar?
Si i vlerésojmé moralisht kéto raste té tjera?
Debati duhet té jeté i hapur dhe mund té shqyrtohen disa zgjidhje alternative.
Shembujt mund té jené té kompleksitetit té ndryshém. Rastet e thjeshta té konflikteve morale
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ndodhin né ato situata ku konflikti éshté i pagéndrueshém, ku njé parim i vecanté moral
duket i papérshtatshém, ku dy parime jané né konflikt me njéri-tjetrin, ose ku jané né lojé
mé shumé vlera.

Pér shembull: Uné premtova té ndihmoj mikun tim pér té béré njé detyré, por né rrugén pér té
shkuar tek ai isha déshmitar i njé aksidenti. Konflikti kétu éshté midis pérmbushjes sime té njé
premtimi dhe ndihmés pér njerézit né véshtirési. Dilema etike éshté njé konflikt né té cilin
duhet té béhet zgjedhja midis dy ose mé shumé detyrimeve té barabarta. Shpesh pérballemi me
njé ekuivalencé té konsiderueshme té forcés sé detyrimeve morale té pérfshira, té cilat jané né
konflikt me njéra-tjetrén dhe nuk mund té plotésohen né té njéjtén kohé, ose né situata té
véshtira pér t'u vlerésuar gé mund té shogérohen nga njé ngarkesé e larté emocionale (p.sh.
dilema e Enzit e paragitur mé posht¢ dhe zgjedhja e  Sophie),
https://it.wikipedia.org/wiki/La_scelta_di_Sophie (romanzo). Kéto dilema na béjné té
imagjinojmé situatén: nuk pérdoret kétu vetém intuita joné morale ose racionale, por edhe
reflektimi moral, perceptimi moral, emocioni moral dhe imagjinata morale. Martha Nussbaum
e pérmbledh miré kété situaté, kur thoté se filozofia e miré shpesh na gon té paragesim situatén
nga njé piképamje kritike me veten dhe jetén toné, dhe se teoria etike na lejon té shohim
marrédhéniet gé kemi shmangur né mendimin toné té pérditshém. Né kété ményré fémijét
zhvillojné njé gasje personaliste dhe solidare, e cila i bén ata té afté t& marrin pjesé né jetén e
té tjeréve. Kjo gjithashtu rrit imagjinatén e studentéve, dhe i lejon ata té shkojné pértej
besimeve té rrénjosura thellé né to.

Metoda punon miré né lidhjen e mendimit moral dhe veprimit. Sa i pérket zhvillimit moral,
fillon me raste té thjeshta té konfliktit pér fémijériné e hershme pér té pérparuar drejt pérdorimit
té dilemave etike dhe mendimeve imagjinare. Kenneth Strike (1993) thekson se éshté
thelbésore té pérgendrohemi "né marrjen e koncepteve qgé rregullojné jetén toné publike. Béhet
fjalé pér té zotéruar njé formé diskutimi gé integron né ményré té ekuilibruar intuitén morale,
parimet morale dhe konceptet themelore. Késhtu, detyra kryesore e trajnimit etik nuk éshté té
pércjellé pozicione té vecanta morale, por té nxisé reflektimin, ndjeshmériné dhe dialogun
moral mbi ¢éshtje té vecanta etike.

Nuk ka kufizim pér ¢éshtjet gé mund té trajtohen me kété qgasje. Njé aspekt i zakonshém né
pérdorimin e rasteve dhe dilemave éshté vémendja e madhe ndaj parimeve morale dhe zbatimit
té tyre. Celési éshté té tregohet se parimet ndonjéheré ndryshojné dhe jané né konflikt dhe se
zgjidhja duhet té gjendet duke marré parasysh té gjitha detajet e rastit. Eshté gjithashtu e
réndésishme té trajtohet tema e té drejtave, né vecganti aspekti i konfliktit t¢ mundshém midis
detyrimeve gé njé individ mendon se i konkurrojné atij dhe atyre té imponuara nga shogéria.
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Ky rast éshté pérdorur nga Lawrence Kohlberg pér té
pércaktuar fazat e zhvillimit moral. Historia ka disa
variante, dhe njéra prej tyre vazhdon né kété ményré.
Gruaja e Enzo po vdes nga njé lloj i vecanté i kancerit.
Mjekét thoné se njé ilag i ri mund t’i shpétojé jetén. llagi
éshté zbuluar nga njé industri lokale dhe Enzo kérkon
déshpérimisht té blejé pak nga kjy ilagc. Cmimi i shitjes
éshté shumé i larté né krahasim me paraté gé u shpenzuan
pér té krijuar ilagin, dhe Enzo nuk mund ta pérballojé até,
duke pasur vetém gjysmén e parave té nevojshme pér
blerjen e tij. Ai shkon tek industria dhe shpjegon situatén
e tij, duke kérkuar qé t’i shesin ilagin pér gmimin gé mund
té pérballojé. Duke marré njé refuzim, Enzo éshté i déshpéruar dhe natén shpérthen né njé
farmaci dhe vjedh ilagin.

Céshtja ngre disa pyetje té réndésishme: A ka béré Enzo té drejté té vjedhé ilacin? Pse po apo
pse jo? A do té ishte njé element i réndésishém nése personi gé po vdes do té ishte njé i huaj?
A duhet té ndéshkohet Enzo pér até gé ka béré? Nése Enzo nuk e donte gruan e tij, a do té
kishte vjedhur edhe ilacin pér té? Pse po apo pse jo? Nése dicka éshté kundér ligjit, atéheré
éshté edhe moralisht e gabuar? Pse po apo pse jo? Pse njerézit duhet té béjné gjithcka té
mundshme pér té shmangur shkeljen e ligjit? Mund té tregoni historiné e Enzo dhe pastaj té
diskutoni kéto pyetje me nxénésit tuaj. Gjéja e réndésishme éshté gé gjithmoné t'u kérkoni atyre
té arsyetojné pérgjigjet e tyre.

Kohlberg u pérpoqg té zbulonte se si njerézit arsyetojné dhe se si arsyetimi i tyre zhvillohet me
pjekuriné. Késhtu ai identifikoi tre nivele té arsyes morale, secila me dy nénfaza:

PARA KONVENCIONALE

* Nénshtrimi ndaj autoriteteve: Enzo ka vepruar keq dhe duhet té ndéshkohet, sepse
viedhja éshté kundeér ligjit dhe duhet té futet né burg.

* Interesi personal: Enzo duhet té vjedhé ilagin, sepse késhtu do té shpétojé gruan
e ti.

KONVENCIONALE

* Konformizmi: Enzo nuk duhet té vjedhé ilaget, sepse té tjerét do té
mendonin se ai éshté njé hajdut.

* Respektimi i ligjit: Edhe pse gruaja e tij ka nevojé pér ilage, Enzo nuk duhet té
shkel€ ligjin pér ta marré até.

POSTE KONVENCIONALE

* Orientimi social: Enzo duhet té vjedhé ilaget, sepse té gjithé kané té drejté té
shpétojné jetén e tyre, e cila éshté njé e drejté themelore e njeriut.

* Moraliteti i parimeve individuale: Enzo vjedh ilaget dhe i thoté policisé. Ai
paguan njé ndéshkim, por vepron miré nga piképamja morale.
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Ne mund té krijojmé skenaré dhe raste imagjinare me njé nivel té caktuar kompleksiteti, né
ményré gé té kérkojmé pérgjigje pér njé problem té caktuar. Kéto eksperimente mund té
pérpigen té hedhin drité mbi pérdorimin toné té koncepteve kryesore, ose té mbéshtesin ose
refuzojné njé argument, teori, parim té pérgjithshém, hipotezé ose supozim, ose madje té na
ofrojné njé kéndvéshtrim té ri pér njé problem té caktuar. Ato jané té dobishme pér té zbuluar
konsiderata té& nénkuptuara né mendimet tona, té cilat pérndryshe do té prireshim té mos i
merrnim parasysh si¢c duhet. Zakonisht kéto eksperimente jané projektuar né ményré qé té
na ofrojné njé kontroll dhe njé gamé té mundshme té variablave. Ato quhen mjete pér
intuitén dhe imagjinatén dhe udhéheqgin ményrén e té menduarit pér njé problem té caktuar.
Pra, ata veté jan€ njé lloj historia, e cila paraqget disa pérgjigje pér t’u analizuar pérmes
argumenteve té pérshtatshme.

Robert Nozick ka projektuar eksperimentin e méposhtém, té quajtur makina e pérvojés ose
makina e kénagésisé. Imagjinoni se ekziston njé makiné gé mund té na béjé té jetojmé ¢do
Iloj eksperience ose kénagésie gé duam. Pér shembull, makina mund té na béjé té ndjejmé
kénagésiné té jemi né njé plazh té bukur, té dégjojmé njé kéngé té mrekullueshme muzikore
klasike, té na japé zgjidhjen e njé problemi matematikor.

Né asnjé ményré nuk éshté e mundur t'i dallojmé kéto pérvoja nga ato "realet”, té cilat mund
té kishim jetuar pa makiné. Imagjinoni se mund té hyni né kété makiné, duke zgjedhur
pérvojén gé déshironi. Pranoni ofertén apo zgjidhni jetén reale? Nozick supozon se shumica
e njerézve nuk zgjedhin makinén dhe ky éshté njé argument i miré kundér hedonizmit. Ajo
gé ne vlerésojmé nuk jané vetém pérvojat, por edhe ményra se si i arrijmé ato. Duam té béjmé
dicka, dhe jo vetém gé té kemi pérvojén se e kemi béré até. Makina vendos njé kufi pér
autonominé toné dhe ndjenjén e jetés reale. Eksperimenti mendor mund té keté variante té
ndryshme (pér shembull, sa kohé jemi né making, kur dhe si mund té zgjedhim pérvojén,
nése mund té ndryshojmé mendje, kush e bén makinén té funksionojé), té cilat mund té
ndikojné né gjykimet tona dhe vlerésimet morale pér rastin.

© http://bigthink.com
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Mund té paragesim eksperimentin né klasé dhe pastaj té diskutojmé pérgjigjet. Eshté e
réndésishme t’i kérkoni fémijéve té shpjegojné arsyet gé qéndrojné prapa gjykimeve té tyre.
Mund ta kombinojmé kété metodé me metodén e dialogut Socratic ose me njé diskutim.

e David P. Burns, C. Leung, L. Parsons, G. Singh, & B. Yeung, “Limitations of the Case Study
Approach to Pedagogical Ethics Education”, Transformative Dialogues: Teaching &
Learning Journal, 6 (1/2012), p. 2.

e Kenneth A. Strike, “Teaching Ethical Reasoning Using Cases”, in: Kenneth A. Strike &
Lance P. Ternasky (eds.), Ethics for professionals in education: Perspective for
preparationand practice, Teachers College Press, New York 1993, p. 111.
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Metodat e té mésuarit integral dhe sidomos té t€ mésuarit biografik mund té jené shumé té
dobishme nése aplikohen né trajnimin etik. Ndérsa fémijét e vegjél pélgejné pérrallat dhe
djemté pak mé té médhenj preferojné tregime té thjeshta me sfond etik, adoleshentét duan
tregime mé komplekse dhe té bazuara né biografité e vérteta.

Me kéto tregime mund té pérjetoni nga afér se sa e réndésishme éshté té pranoni historiné e
jetés suaj, pér té gené késhtu edhe né gjendje té trajtoni me respekt historité e jetés sé té
tjeréve. Nga njéra ané na lejojné té projektojmé pérvojén toné né biografité e té tjeréve, dhe
nga ana tjetér na lejojné té integrojmé disa pérvoja themelore né jetén toné.

Eshté inkurajuese, megjithatg, té dish se né njé komunikim té hapur dhe té ndershém, frikérat
dhe dobésité nuk konsiderohen si elemente t& démshme, por mund té shérbejné si "pérvoja
edukative" dhe té shndérrohen né njé motiv pér t'u béré mé té ndjeshém ndaj ¢éshtjeve etike
dhe morale. Megenése adoleshentét jané shumé té hapur ndaj ¢do forme té empatisé, kjo hap
rrugén pér njé komunikim té singerté dhe té singerté, dhe gjithashtu respekt dhe pérgjegjési.

Pérdorimi i tregimeve dhe biografive ndryshon né varési té moshés sé studentéve.
Deri né 6 vjec:

Pérralla - pa diskutime;
Tregime dhe histori té thjeshta, me diskutim.

Nga 6 deri né 10-11 vjeg:

Tregime dhe histori té thjeshta, me diskutim né grupe ose me mésuesin;
Imazhet pozitive dhe biografité e pérdorura si njé ményré pér té mésuar se si té “té jesh i
miré”.

Adoleshentét:

Situata komplekse, dhe histori me diskutime (“pro dhe kundér”);
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o Eshté e réndésishme té mos filloni me njé biografi, por me situata té jetés reale té
djemve. Ményra mé e miré éshté té zgjidhni situatén, me ndjenjat dhe emocionet gé
vé né lojé. Dimensioni emocional i jetés mund té shprehet edhe me forma té
ndryshme simbolike;

o Pérvojé me biografiné. Biografia (ose historia) duhet té jeté afér situatés sé
imagjinuar dhe té lidhur ngushté me té;

o Analiza e situatés nga kéndveéshtrimi i secilit student;

o  Krijimi i njé grupi mé té madh, ku té gjithé ndihmojné njéri-tjetrin.

Fémijét e vegjél (mé té vegjél se 6 vjec) nuk pélgejné té diskutojné pér njé pérrallé,
vecanérisht nése ajo paraqget njé situaté dramatike: ata thjesht duan ta dégjojné até. Prandaj,
éshté e réndésishme té tregojmé pérralla ku "e mira" fiton mbi " té kegen".

Ndonjéheré fémijét pélgejné té dégjojné té njéjtén pérrallé disa heré. Pas njé diskutimi,
pérralla nuk do té jeté mé interesante pér ta, si¢ ishte para diskutimit. Megjithaté, éshté e
mundur dhe gjithashtu e réndésishme té flisni me fémijét pér céshtjet etike té lidhura me njé
histori té thjeshté pozitive ose njé pérrallé.

Pér moshén e mesme (nga 6 deri né 10-11 vjec) duhet té paragisni tregime pozitive, pa
"imazhe té vérteta té sé keges". Kéto fémijé pélgejné diskutimet, por nuk jané né gjendje té
marrin vendime té réndésishme etike dhe morale nése pérballen me njé situaté shumé té
véshtiré.

Adoleshentét ndjejné shumé konflikte rreth tyre. Prandaj ata jané né gjendje té pérballen me
situata té véshtira dhe té komplikuara té jetés. Pérvec késaj, ata jané shumé empatiké, e cila
éshté njé tipar themelor né té nxénin biografik.

Me kété metodologji trajtohen pérgjithésisht kéto tema:

Vendimet e jetés etike;

Krijimi njé klimé pozitive né njé klasé (ose grup);

Menaxhimi i konflikteve;

Ndértimi i marrédhénieve té mira;

Rritja e vetévlerésimit dhe forcimi i personalitetit (formimi i karakterit).

Moisiu para Detit té Kug = Njé situaté e véshtiré ku nuk shihet asnjé zgjidhje.

Biografia e Moisiut na tregon pér fémijériné e tij té véshtiré. Ai jetoi pa prindér dhe mund té
kishte vdekur sapo lindi. Ai menaxhoi me sukses shumé situata té véshtira (ne mund té shohim
armiqté e tij si anén e errét té jetés) dhe krijoi njé vetévlerésim pozitiv. Duke arritur né Detin e
Kuq dhe duke gjetur njé situaté té véshtiré, pa (né fillim) asnjé zgjidhje, ai ishte i gatshém té
kérkojé ndihmé. Duke marré sugjerimin "nga jashté", ai u pérball me "situatén” me shkopin e
tij (shkopi éshté kétu njé simbol pér pérvojén e marré) dhe hapi rrugén drejt sé ardhmes.
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té paragesé njé situaté té véshtiré;
Lexoni ose tregoni historiné (biografiné) pér Moisiun, gé pérshkruan situatén para Detit
té Kug;
Ndigni procesin e méposhtém:
"Uné e kuptoj ..." (vézhgim);
"Véshtrimi im géndron né ..." ose "Mé duket interesante qé ..." (fokus opsional);
"Duke paré kété situaté ndihem ..." (pérgendrimi emocional);
“I jap njé titull situat€s” (interpretim);
Mésuesi/ja zgjedh titullin mé t& miré, pérshkruan historiné dhe e ndan kété vizion me
grupin (tregoni historing);
Béni pyetje né ményré té arsyeshme dhe pa agresivitet (nése éshté e mundur pa)
"pse"”, por me "si ndihesh nése ...". Nuk na kérkohet té pérgjigjemi nése njejmé se
pyetja shkon shumé afér sekreteve tona (ndarja e emocioneve):
“I dashur N., do t€ doja (aktivizimi i ndihmés né kérkim t€ zgjidhjeve);
Mbani duart pér njé kohé té shkurtér, heshtni me njé lutje té shkurtér
(komunikimi shpirtéror dhe fetar);

Lidhni historiné "time" ose "toné" me historiné e Moisiut.
Reflektoni mbi té gjithé procesin dhe pércaktoni géllimet pér té ardhmen.
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Schule und Gemeinde (Hg.). Lernenan Biographien(2/11),62-
67.(http://www.rpi-loccum.de/material/aufsaetze/theo_linderl, verificato: 5 giugno
2015.

Hering Jochen Geschichten und biografisches Lernenim Sachunterricht.
(http://lwww.fb12.uni-bremen.de/fileadmin/Ar eitsg
ebiete/deutsch/Werke/Geschichten_und_biografisches_Lernen.pdf, verificato: 5 giugno
2015).


http://www.fb12.uni-/

Pér Aristotelin, virtyti i "masés sé drejté”, domethéné rruga e mesme midis "shumé" dhe
"shumé pak", éshté njé virtyt kardinal. Helwig niset nga kjo ide pér té pércaktuar né kété
ményré kuadrin e vlerés dhe té zhvillimit: ¢do vleré (virtyt, parim drejtues, cilési njerézore)
mund té zhvillojé potencialin e saj konstruktiv vetém né raport me njé homolog pozitiv, njé
"virtyt motér". Pa kété ekuilibér, njé vleré pérkegésohet drejt ekzagjerimit.

Prandaj perfeksionizmi nuk duhet té degjenerojé né njé obsesion me detajet; anasjelltas, njé
perfeksionizém i balancuar mbron nga gabimi i ngadalésisé. Mundésia e zhvillimit pozitiv
ndjek diagonalen e Kkatrorit. Atyre gé priren drejt detajeve dhe perfeksionizmit,
rekomandohet té evoluojné drejt mundésisé sé gabimit, dhe anasjelltas, personi i ngathét
rekomandohet té evoluojé drejt rendit dhe pérsosmérisé.

Figura tregon njé shembull té marrédhénies midis vlerave dhe homologéve té tyre:

Tension pozitiv

Tendenca pér té Perfeksionizém

gabuar
=
= 5| @
E 2| &
£ |3 té kundérta undéshtues o =
2| ¥ 5| 2
R "
m - —
Pérafrim, Obsesion pér
anarki ) ; detaje
Mbikompensim J

Kuadri i vlerés dhe zhvillimit (Paul Helwig)

Duke pérdorur katrorin e vlerave dhe zhvillimit, mund té mésoni té mbani vlerat personale né
ekuilibér dinamik. Né veganti, ne mund ta pérdorim até pér té zbuluar tendencat dhe zhvillimet
e mundshme pér veten toné dhe pér té tjerét.

Modeli éshté i dobishém tashmé pér nxénésit mbi 10 vje¢. Ju mund té punoni me té gjithé
klasén, si pér puné né grup, ashtu edhe me njé shok té vetém dhe gjithashtu pér puné
individuale.
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Cdo piképamje unilaterale e jetés krijon probleme. Modeli Helwig éshté i dobishém pér té
konsideruar "fagen e dyté té medaljes” dhe pér té analizuar format e ndryshme té
ekzagjerimit. Ndihmon pér té zhvilluar piképamje té reja - ide té reja pér njé vleré — gé nuk
jané analizuar plotésisht mé paré, dhe mund té hapé perspektiva té reja.

Eshté njé bazé e miré pér analizén dhe zgjidhjen e situatave té konfliktit, kur dikush e
akuzon veten pér ekzagjerim negativ (Schulz von Thun 1990) dhe gjithashtu pér njé bisedé
konstruktive kritike (Fischer-Epe & Schulz von Thun 2004).

Ne mund ta pérdorim kété metodé duke pérdorur katér kuadrante, ku shkruajmé vlerat e
kundérta né pjesén e sipérme.

Ne mund té ndajmé fémijét né grupe, dhe té fillojné me njé vleré té ndryshme fillestare. Sé
pari ata duhet té kuptojné marrédhénien midis vlerave té njéjta, dhe pastaj té paragesin
katrorin e tyre pér té gjithé klasén, pér té filluar njé diskutim mbi zgjidhjet e mundshme.

Mund té fillohet nga njé situaté konflikti dhe
té diskutohet me studentét se cilat vlera,
homologét e tyre pozitivé dhe negativé jané
pérgjegjés pér konfliktin dhe perspektivat qé
ata mund té imagjinojné.

Konflikti mund té filloj¢é me njé grup

nxénésish gé duhet té béjné njé ushtrim sé

bashku, por ata nuk mund té bien dakord

nése duhet té fokusohen né detaje dhe té

synojné pérsosmériné ose nése duhet té Vlerwe E kundwrt e
pérpigen ta pérfundojné ushtrimin sa mé ekzagjeruar ekzagjeruar
shpejt té jeté e mundur.

Njé tjetér mundési éshté té diskutohet pér
njé vleré té caktuar. Pérshkrimi mund té lehtésohet pér t’u kuptuar mé lehté nga fémijét:

Vlera e

kundwrt

Tolerancé

Eshté bukur té jesh ndryshe Mendoj pér kété dhe krijoj njé mendim

Nuk mé interesojné té tjerét Ajo gé éshté ndryshe, éshté e keqge.
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Kuadrati mund té pasurohet me imazhe, pér ta béré até edhe mé té dinamik, si¢ tregohet né
dy shembujt e méposhtém:

Vendosméri Qetési !

Karrieré frenetica Té éndérrosh me sy té hapur

~
P

Kuadrati i vendosmérisé dhe getésisé. Burimi: Possert 2005, p. 40

Migésia g Konfidencial

) =

Aférsia emocionale Repulsioni

Sheshi i migésisé dhe konfidencialitetit. Burimi: Schulzvon Thunn.d.

e Fischer-Epe, M. & Schulz von Thun, F. (2004): Coaching: Miteinander Ziele erreichen.
Hamburg: Rowohlt.
e Helwig, P. (1968): Charaktereologie. Freiburg: Herder.

e Possert, B. (2005): Das Wertequadrat und seine Darstellung. Geschichte und mégliche
Weiterentwicklung. In: doppel:punkt 2/2005, p. 37-43.

e Schulz von Thun, F. (1990): Miteinander reden: Stile, Werte
und Personlichkeitsentwicklung. Hamburg: Rowohit.



Bashkéjetesa e pérditshme mes genieve njerézore shpesh bazohet né déshira, shpresa, ide té
ndryshme dhe pér kété arsye gjeneron konflikte. Njé konflikt - nga latinishtja confligere =
grindemi - éshté nj& mosmarréveshje midis dy ose mé shumé paléve dhe varet nga
kéndvéshtrime gé nuk duken té pranueshme pér palén e kundért. Konfliktet jo vetém gé jané
té pashmangshme, por ato zbulojné dallime shumé té garta, mbrojné sensin e pérbashkét dhe
ndihmojné né fillimin e ndryshimeve té réndésishme. Njé situaté e konfliktit éshté e mundur
me dhe midis individéve (zoné mikro-sociale), organizatave (zoné meso-sociale), dhe
ndérmjet ndérmarrjeve té médha, vendeve dhe késhtu me radhé (zoné makro-sociale). Pér
mé tepér, kur hulumtimi i njé konflikti identifikon shkaget dhe zgjidhjet, dinamika e
konfliktit tregon se ka aspekte té pérséritura: pas njé shikimi té paré fillestar, zgjerimi i
konfliktit shpesh ndodh né kombinim me paaftésiné pér té duruar situata ambivalente.
Késhtu mund té lindin sjellje regresive dhe aspekte demonizuese. Né kéto aspekte té vecanta,
komunikimi luan njé rol t& madh. Njé sistem praktik i parandalimit t& konflikteve éshté
komunikimi jo i dhunshém (CNV), njé proces i zhvilluar nga Marshall B. Rosenberg t&€ CNV
fokusohet né gasjen terapeutike né gendér té pacientit, e themeluar nga Carl Rogers, mjeshtri
i Rosenberg. CNV shkon pértej skemave té terapisé bisedore dhe dégjimi aktiv éshté
jashtézakonisht i réndésishém né kété gasje. CNV éshté ndikuar edhe nga mendimi i
Mahatma Gandhit pér jo-dhunén. Shumé elemente t¢ CNV mund té gjenden né metoda té
tjera té zgjidhjes sé konflikteve.

Bashkimi Evropian thekson nevojén pér parandalimin e konflikteve, duke pércaktuar
objektivat e méposhtme: pércaktimin e prioriteteve politike pér veprimet e parandalimit;
rritjen e nivelit t&¢ vémendjes dhe alarmit; sigurimin e veprimit efektiv dhe koherencés sé
politikave; pérmirésimin e mjeteve té parandalimit afatgjaté dhe afatgjaté; ndértimin e
partneriteteve efektive pér parandalimin (register.consilium.europa.eu). Katér jané
elementet kritike té nevojshme pér shkollat pér té mbéshtetur rolin e tyre né ndértimin e
pages dhe parandalimin e konflikteve:

e Gjithpérfshirja: Shkolla fillore duhet té jeté e lirisht e aksesueshme dhe afér shtépise,
dhe duhet béré gjithcka pér té térhequr té gjithé fémijét né njé komunitet;

e Siguria/Mbrojtja: Shkollat duhet té jené té sigurta nga sulmet dhe té perceptohen si
vende ku nxitet kurioziteti intelektual dhe respekti i té drejtave universale té njeriut.

e Pérgjegjésia: Shkolla duhet té pérdoré programe dhe materiale mésimore jo té
pjesshme;

e Réndésia: Shkollat duhet t¢ menaxhohen né nivel lokal pér té siguruar pérshtatshmériné
territoriale, por gjithashtu duhet t¢ menaxhohen né ményré transparente dhe té drejté.
Mendimet e fémijéve, prindérve dhe komunitetit lokal duhet té merren parasysh. Ky lloj
edukimi mund t€ jet€ mé i shtrenjt€ dhe mund t€ jeté mé i véshtiré pér t’u zbatuar, por
pérfitimet e njé edukimi té cilésisé pér fémijét dhe pér shogériné né térési justifikojné qé
ajo gjithmoné té konsiderohet si njé prioritet para, gjaté dhe pas njé konflikti
(www.savethechildren.org).

Duhet té sigurohemi gé komunikimi té ¢ojé né dashuri dhe besim. Né kété kuptim, CNV,
dhe né pérgjithési ¢cdo masé pér zgjidhjen e konflikteve, mund té pérdoret né céshtje


http://www.savethechildren.org/
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personale, profesionale dhe madje edhe politike. Nuk éshté e réndésishme té trajnohen té
rinjté né rrugén e negociatave, por té zhvillohet njé marrédhénie e pasur, e cila lejon njé
bashképunim mé té miré dhe nxit kreativitetin né bashkéjetesé.

Shpesh termat "komunikim i pasur", "komunikim i lidhur", "gjuha e zemrés" dhe "gjuha e
gjirafés” jané pérdorur pér t’u referuar CNV. Rosenberg pérdor imazhin e gjirafés pér té
pérfagésuar gjuhén e zemrés, sepse nga té gjitha kafshét gjirafa éshté ajo me zemrén mé té
madhe. (http://www.yesmagazine.org/issues/rx-for-the-earth/837).

Cdo formé e dhunés éshté - sipas Marshall Rosenberg - njé "ekspresion tragjik i njé nevoje
té pakénaqur”. Né vizionin e saj, empatia éshté njé kérkesé themelore pér njé komunikim té
suksesshém.

Me termin komunikim alienues, Rosenberg pércakton ato forma té komunikimit gé bllokojné
lidhjet midis genieve njerézore dhe ¢ojné né dhuné fizike. Rosenberg supozon se geniet
njerézore, né gjendjen e tyre elementare, kérkojné empatiné me té aférmin e tyre. CNV duhet
té ndihmojé njerézit té paragesin veten me ndershméri dhe gartési dhe t'i ndihmojé ata té
fillojné njé dégjim empatik. Prandaj pérgendrohet né nevojat dhe ndjenjat gé géndrojné pas
argumenteve dhe konflikteve. Veténdjeshméria éshté gjithashtu thelbésore pér ruajtjen e
gartésisé dhe forcimin e ndjeshmérisé ndaj bashkébiseduesit.

Rosenberg supozon se ¢do person éshté i gatshém té béjé dicka pér té tjerét né kushte té
caktuara (pér shembull nése ju merrni njé kérkesé né vend té njé urdhri dhe nuk ndiheni
sikur jeni té detyruar té béni até gé ata kérkojné prej nesh). Kjo rrjedh nga psikologjia etike,
né té cilén veprimet e kéqija té njé personi nuk duhet té shihen si shprehje e personit té tij té
vérteté, por si rezultat i njé strategjie té gabuar.

CNV éshté e interesuar pér:

e Kuptimi dhe vézhgimi i ndjenjave dhe nevojave té dikujt.


http://www.yesmagazine.org/issues/rx-for-the-earth/837)

e Kuptimi i nevojave, shgetésimeve dhe opinioneve té té tjeréve.
¢ Ndarja e nevojave, opinioneve dhe shgetésimeve.

Supozimi themelor i komunikimit jo té dhunshém éshté se nén konflikt fshihet njé nevojé e
paplotésuar. Prandaj pyetja kryesore éshté: "Cfaré mé duhet mua si burré?"

o Fjalét gé ndajné komunikimin akuzues (gafé e shkurtér = simbol ujku)
e Fjalé gé ndérthurin komunikimin e géllimshém (gafa e gjaté = simboli i gjirafés).

Empatia bashkon geniet njerézore né njé pasuri té ¢muar: vémendjen ndaj té tjeréve. Duhet
té jepni plotésisht veten gé té jeni né gjendje té ndiheni té integruar nga njé person tjetér.

Ka njé séré céshtjesh gé mund t'i trajtojmé me kété metodologji, né radhé té paré réndésia e
"komunikimi me ju", ¢éshtja e respektit dhe tolerancés dhe - natyrisht - veté zgjidhja e
konfliktit.

Katér fazat e CNV jané vézhgimi, respekti, nevoja dhe kérkesa:
e vézhgimi tregon pérshkrimin e njé veprimi konkret (ose njé gabimi) pa gjykuar ose
interpretuar, né ményré gé pala tjetér té dijé saktésisht se c¢faré i referohet;
e respekti shkakton njé ndjenjé, e cila éshté e dukshme né trup dhe né...
e ... éshté e lidhur me njé ose mé shumé nevoja. Me kéto nénkuptojmé ato nevoja té
pérgjithshme gé me sa duket ¢cdo genie njerézore ka né jetén e tij, pér shembull siguria,
mirékuptimi, kontakti me té tjerét dhe ndjenjat. Sipas CNV, ndjenjat jané aty kur njé nevojé
plotésohet ose jo. Pér njé kontakt té ndjeshém, nevojat jané shumé té réndésishme, pasi ato
I hapin rrugén njé zgjidhjeje kreative, e cila pérshtatet me té gjithé té pérfshirét;
e Nga nevoja vjen njé kérkesé pér veprime konkrete. Pér té pérmbushur njé kérkesé, ju
duhet té dalloni midis nevojave dhe déshirave: Nevojat i referohen veprimeve gé duhet té
zbatohen né kété moment, ndérsa déshirat jané mé té paqgarta, dhe i referohen kushteve ose
ngjarjeve té parashikuara né té ardhmen. Té parét jané mé té lehté pér t'u pérmbushur dhe
pér kété arsye kané mé shumé shanse pér sukses. Rosenberg sugjeron gé kérkesat té
formulohen né njé "gjuhé té bisedés pozitive", pra duke théné até gé déshironi, né vend gé
té tregoni até gé nuk déshironi. Ne mund té dallojmé midis kérkesave operacionale (p.sh.,
“pushoni lavamanin”) dhe kérkesave té marrédhénieve (p.sh. pérshkruani ndjenjat tuaja).

Rosenberg pérmbledh CNV né shprehjen e méposhtme:
“Kur shoh njé a,

Uné ndihem b,

Sepse uné kam nevojé pér c,

e do té doja d.”

Eshté e réndésishme gé nga kopshti té kultivohen temat e méposhtme - me metoda té
ndryshme né varési té klasave té moshés:
¢ ndjenja e vémendjes ndaj té tjeréve;
grupet e bisedés;
udhétimi i fantazisé;
roli i lojés;
perceptimet, pérfagésimi i konflikteve, dégjimi aktiv;



e komunikimi

Njé lidhje midis konfliktit dhe parandalimit t¢ dhunés éshté e pranishme né programin e
Shkollés sé Mesme té Heiligenkreuz am Waasen: u organizua njé takim dy ditor pér té
diskutuar mbi temén e masave pér té bashkéjetuar né page — domethéné parandalimin né
vend té ndérhyrjes.

Kéto masa pérfshijné:

e ményra e sjelljes: nxénésit, mésuesit dhe prindérit kané arritur njé marréveshje pér até
gé mund té béhet né shkollé pér té siguruar gé solidariteti té funksionojg;

e student mediator: studentét jané té trajnuar pér rolin e mediatoréve dhe jané té trajnuar
pér té ofruar njé zgjidhje. Né shkollé ka edhe njé mésues. Njé grup studentésh éshté
formuar pér heré té dyté kété vit (2015);

e Mésuesi referues: Klasat takohen njé heré né muaj pér té diskutuar nevojat, problemet
dhe shqetésimet. Njé oré bisedé me mésuesin referues synon té nxisé njé kulturé
komunikimi pozitiv, té ndikojé né sjelljen sociale, t& promovojé pérgjegjésiné personale
té nxénésve;

e té nxénit social: né dy vitet e para u vendosén rregulla dhe pérgjegjési né komunitetin e
shkollés, vézhgimi dhe identifikimi i origjinés sé konflikteve, vendosja e punés pér
konfliktet, zhvillimi i zgjidhjeve dhe shumé mé tepér;

e mésues udhézues / student mbéshtetés: japin késhilla pér problemet personale, familjare
ose shkollore, ndérmjetésimin, parandalimin e bullizmit;

e Programi parandalues "PLUS": Shumica e klasave marrin pjesé né kété program
katérvjecar. Cdo vit mésuesit mund té pérpunojné momente té ndryshme. Pér shembull
né klasén e paré: rruga drejt unitetit té shkollés, rregullat e bashképunimit. Qéllimi éshté
té jeni né gjendje té pérballeni me situata konflikti. Trajnimi pér mésuesit pérfshin
programe intervenimi dhe parandalimi, vizita studimore, pjesémarrje né kongrese;

e veprimet strukturore: nxénésit gqé ndihen té sigurt né shkollé nuk pérdorin dhuné. Ndaj
u nisén projekte pér pérshtatjen e oborrit té& shkollés, krijimin e kéndeve komode,
mensave té reja, krijimin e sallave té leximit, uljen e zhurmés.;

e psikolog shkollor: njé psikolog é&shté i disponueshém njé heré né javé pér gjysmé dite
(né pérputhje me projektin kombétar austriak pér "parandalimin e dhunés™);

e Dbashképunimi me institucionet joshkollore: né aktivitet pérfshihen té gjitha organet qé
mund té ndihmojné shkollat: gendrat rinore, gendrat pér mbrojtjen e fémijéve, shogatat
sportive,etj;

e nxénési i javés: theksi vihet te géndrimet pozitive dhe te nxénésit gé i kané arritur ato.
Né fund té vitit zgjidhet nxénési i vitit dhe organizohet festa e shkollés;

e projekte pér parandalimin e bullizmit: ato konsistojné né pérgatitjen e pyetésoréve
(bazuar né raste reale né shkoll€), organizimin e javéve té studimit pér njé temé specifike,
intervista me eksperté, shpérndarjen e broshurave informative. Té gjithé nxénésit e rinj
ndihmohen nga njé nxénés mé i madh dhe shkolla merr pjesé né njé konkurs me temé
"Cybermobbing" (i hapur pér té gjitha shkollat austriake).

Cierpka, M.: Faustlos - Wie Kinder Konflikte gewaltfrei I6sen lernen, Freiburg 2011.
Hansmann, S.: Referat bei Focus on Europe (28. 10. 2014).
http://register.consilium.europa.eu/doc/srv?I=EN&f=ST%209537%202001%20REV%20 1.
Renelt, S.: Konfliktmanagement in der Schule.

e Rosenberg, M. B.: Gewaltfreie Kommunikation. Eine Sprache des Lebens, Paderborn 12. Aufl.
2013.


http://register.consilium.europa.eu/doc/srv?l=EN&amp;f=ST%209537%202001%20REV%20

Rosenberg, M. B.: Kinder einfiihlend unterrichten. Wie Schiler und Lehrer durch
gegenseitiges Verstandnis Erfolg haben kdnnen. Gewaltfreie Kommunikation: Die Ideen
& ihre Anwendung. Paderborn 2. Aufl. 2005.

Rosenberg, M. B.: Kinder einfiihlend ins Leben begleiten. Elternschaft im Licht der GFK,
Paderborn 2015.

http://www.savethechildren.org/atf/cf/%7B9def2ebe-10ae-432¢-9bd0-
df91d2eba74a%7D/WHERE_PEACE_BEGINS_SUMMARY .PDF.
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Kjo metodé méson pér té pérdorur gasjet dhe procedurat e marrjes sé vendimeve morale. Né
njé kuptim mé té gjeré pérfshin edhe njohjen e teori té ndryshme morale normative, té cilat
pércaktojné aspektet moralisht té réndésishme té jetés soné, té tilla si: etika teleologjike dhe
consequentialism (vlera e pasojave té veprimeve tona); etika deontologjike ose bazuar né
detyré (tipet e veprimeve / detyrimeve pa vémendje pér pasojat); té konsideruarit e njerézve
si objektiva, dhe jo vetém si mjet (Kant); etika e virtytit (karakteri yné dhe elementet qé
tregojmé pér veten toné); etika e vémendjes ( marrédhéniet né té cilat jemi té angazhuar dhe
pérgjegjésité qé rrjedhin ndaj té tjeréve); interesi pér drejtési (té drejtat e njeriut, drejtésia, té
drejtat e barabarta dhe mundésité e barabarta).

Né njé kuptim mé té ngushté, kjo metodé fokusohet né modelet e pérgjithshme té njé vendimi
etik, domethéné né procesin e formimit dhe zbatimit té vendimeve moralisht té réndésishme.
Ajo gjithashtu lidhet ngushté me zhvillimin moral dhe konsideratat mbi vlerat, normat dhe
rregullat morale né krahasim me normat e tjera (p.sh. fetare, ligjore, etj.). Faktorét gé
pengojné njé vendim té miré.

Ekzistojné modele té ndryshme té vendimmarrjes etike. Powers dhe Vogel (1980)
identifikuan gjashté aspekte gé ndikojné né arsyetimin moral dhe marrjen e vendimeve: (i)
imagjinatén morale; (ii) identifikimin moral; (iii) vlerésimin moral; (iv) tolerancén ndaj
mosmarréveshjeve morale dhe ambiguitetit; (v) integrimin e kompetencave morale me
kompetenca té tjera; (vi) ndjenjén e detyrimit moral dhe motivimin moral.

Rest (1994) beson se vendimi moral pérfshin katér procese psikologjike: ndjeshméria
morale, gjykimi moral, motivimi / géllimi moral dhe karakteri / veprimi moral. Kéto modele
mund té modelohen né ményrén e méposhtme.
Veprim moral
Veproj

Cfaré
mendon
grupi im
social?

Mendoj ¢faré té béj

Cfaré mendon
grupi im social? Sa

gé té ndodhé dicka
mund té

e kege?
favorizohet apo
démtohet dikush?

A éshté e mundur

Pyes

mendon
grupi im
social?

Cfaré

Ndjej Lincoln & Holmes né vitin 2011
Ndieshméri morale

Procesi i marrjes sé vendimeve mund té tregohet duke ndjekur modelin e zhvilluar nga
Qendra Markkula pér Etiké té Aplikuar né Universitetin Santa Clara (2009), e paraqgitur né
vijim,



Njohja e njé problemi etik
e A mund té jeté i démshém ky vendim apo situaté pér diké? A pérfshin ky vendim njé
zgjedhje midis alternativave té mira dhe té kéqija, apo midis "té mirés" apo "té keqes™?

e A éshté kjo ¢céshtje mé shumé e lidhur me até gé éshté ligjore apo ajo gé éshté mé
efektive? Si?

Analizoni faktet

e Cilat jané faktet relevante? Cilat fakte nuk jané té njohura? A mund té di mé shumé pér
kété situaté? A di mjaftueshém pér té marré njé vendim?

o Kush ka luajtur njé rol té réndésishém né kété rezultat? A ka shgetésime mé té médha?
Pérse?

o Cilat jané opsionet e ndryshme pér veprim? A jané konsultuar té gjithé té interesuarit?
A ka mundési krijuese? Vlerésoni veprimet alternative.

Vlerésoni opsionet tuaja duke béré pyetjet e méposhtme:
Cili opsion do té jeté mé i miri apo do té béjé démin mé té vogél? (gasja utilitare);
Cili opsion respekton té drejtat e secilit té pérfshiré? (qasja e té drejtave);
Cili opsion i trajton njerézit njésoj? (gasja ndaj drejtésisé);
Cili opsion i shérben mé miré komunitetit né térési? (qasje e miré e pérbashkét);
Cili opsion mé bén té veproj si personi gé dua té jem? (gasja e virtytit).

Merrni njé vendim dhe zbatoni até né praktiké
Duke marré parasysh té gjitha kéto gasje, cili opsion e trajton mé miré situatén?

Nése ia tregoj opsionin e zgjedhur dikujt gé e respektoj - ose e them né televizion - ¢faré
do té thoné?

Merrni masa dhe reflektoni pér rezultatet
Si mund ta marr vendimin tim duke i kushtuar vémendje shgetésimeve té té gjithéve?
Cili doli té ishte vendimi im dhe ¢faré mésova nga kjo situaté?

Mésuesit duhet t'i inkurajojné fémijét té jené té vetédijshém pér kompleksitetin e
vendimmarrjes morale. Né fazat e hershme té zhvillimit moral, kjo mund té béhet né ményré
implicite, duke diskutuar vendime té ndryshme etike reale ose té imagjinuara, duke béré
pyetje gé nxjerrin né pah aspekte té ndryshme té procesit t€ vendimmarrjes. Mé voné ky
proces mund té béhet mé i garté dhe mund té pérdoren modele me raste imagjinare, histori
apo dilema morale.

Metoda éshté e réndésishme né ¢do fazé té zhvillimit moral, por sigurisht pjekuria morale e
fémijéve luan njé rol té réndésishém né ményrén se si ne i gasemi problemit. Eshté e
dobishme té zhvillohet ndjeshméria morale ndaj situatave, té keté kéndvéshtrime té
ndryshme dhe té pérfshijé kompetencat tipike té procesit té vendimmarrjes. Reflektimi mbi
pasojat e vendimeve tona éshté gjithashtu shumé i réndésishém, sepse ne shpesh nuk jemi
né gjendje té pérfitojmé nga pérvoja pér herén tjetér kur gjendemi né njé situaté té ngjashme.



Nuk ka kufi pér gamén e céshtjeve gé mund té trajtonen me kété qgasje. Ne zgjedhim
gjithmoné shembuj gé kané njé kompleksitet té pérshtatshém me nivelin e pjekurisé morale
té fémijéve me té cilét punojmé.

Ky shembull éshté i pérshtatshém pér fémijét 5-7 vjec dhe tregon se si procesi mund té
pérdoret né ményré implicite. Bé&jini fémijét té ulen né njé rreth, jepini tabelén me shenjén
e "Stop" dhe shpjegoni se si polici ndalon makinat gqé ecin shumé shpejt: sot do té jemi
policé té miré dhe do té ndalojmé sjelljen e kege. Mé pas lexojmé njé tregim dhe, kur
mendojmé se dikush ka béré gabim, ngremé tabelén me shenjén e "Stop™ pér té théné:
"Ndalo!". Kur fémijét thoné "Stop™, i pari pyet se ¢faré nuk shkonte me sjelljen e pérshkruar.
Ata qé ngritén shenjén e "Stop™ mund ta ndihmojné. Pasi té gjithé kané dhéné shpjegimet e
tyre mésuesi thoté: "Kush éshté dakord, ngre dorén”. Kur shumica e fémijéve ngrené dorén,
biseda mbaron dhe mésuesi vazhdon té lexojé historiné. Nése shumica e fémijéve nuk
pajtohen me shpjegimin, ata duhet té shpjegojné pse kjo sjellje éshté e miré. Diskutimi
vazhdon derisa shumica e fémijéve té bien dakord. Mésuesi pérdor modelin e marrjes sé
vendimeve dhe mund t’u kujtojé fémijéve se cilat jané aspektet e réndésishme té situatés,
duke i pyetur ata se si do té vepronin dhe nése do té ishin né njé situaté té ngjashme.

Tregimi: Mésuesja ime shkoi né njé udhétim LY
dhe sot kishim njé mésues zévendésues. Shumé
gjéra kané ndodhur!

Kjo mésuese e re éshté shumé e re né moshé,
nuk mendoj se é&shté shumé mé e madhe se
motra ime. Ajo éshté shumé e miré, por nuk
dinte ta e tregonte ne fémijéve.

Pas méngjesit, ai na tha té ulemi né njé rreth
pér té lexuar njé histori, njé histori pér
dhelprén dhe djathin. Historia ishte argétuese.
Teksa po lexonte, Ana filloi té kéndonte me z&
té larté gé askush té mos e dégjonte historiné.

Mésuesja nuk i tha Anés té ndalonte sé kénduari. Mé pas, Maria vendosi té kéndonte
me Anén dhe késhtu historia nuk mund té dégjohej mé. Uné i thashé: "Mos kéndo!
Dua té dégjoj historiné!"

U bé heshtje dhe mésuesja vazhdoi té lexonte. lvana béri njé eré té kege dhe u
turpérua. Té gjithé geshnim me té. Kur ndaluam, mésuesja filloi njé histori tjetér,
pér ariun dhe tréndafilin. Gianni u mérzit dhe u ngrit, mori disa topa dhe filloi t'i
hedhé. Ai goditi kokén e mésueses.

Disa fémijé geshén, té tjerét gané. Ishte njé dité e cuditshme. Gjaté drekés Mia
po gante sepse nuk i pélgente brokoli. Mésuesja u pérpoq ta detyronte t'i hante,
por Mia nuk e dégjoi.

Kur mésuesja solli enét né kuzhiné, Annamaria i tha Mias té hidhte brokolin né
plehra. Kur mésuesja u kthye, ajo mendoi se Mia i héngri brokolit.




Markkula Centre for Applied Ethics at Santa Clara University. 2009. A Framework for
Ethical Decision Making:
http://lwww.scu.edu/ethics/practicing/decision/framework.html.

Link to descriptions of several models of moral decision-making:
https://dornsife.usc.edu/moral-development-and-decision-making/.

Powers, C. W., & Vogel, D. 1980. Ethics in the education of business managers.
Hasting- on-Hudson, NY': Institute of Society, Ethics and the Life Sciences.

Rest, J. (1994). Background: Theory and research. In: J. Rest & D. Narvaez (Eds.),
Moral development in the professions: Psychology and applied ethics (pp. 1-26). New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Lincoln, S. & Holmes, E. K. 2011. Ethical Decision Making: A Process Influenced by
Moral Intensity. Journal of Healthcare, Science and the Humanities Volume I, No. 1,
pp. 55-69.


http://www.scu.edu/ethics/practicing/decision/framework.html
http://www.scu.edu/ethics/practicing/decision/framework.html

Duke u nisur nga teoria e kujdesit dhe duke rimarré etikén e virtyteve té Aristotelit, ne
propozojmé njé interpretim té ndryshém té edukimit né etiké, i kuptuar si edukim né etikén
e virtyteve sipas teorisé sé kujdesit. Né gregisht njé nga termat gé tregon kurén éshté
"melete”, ndérsa termi gé tregon virtyt éshté "arete”. Prandaj projekti i edukimit etik i
pérshkruar kétu merr emrin MELARETE. Autorét e késaj metode jané Luigina Mortari dhe
Valentina Mazzoni. Referencat e MELARETE jané teoria aristoteliane e virtyteve dhe
praktika edukative e Sokratit. Etika e Aristotelit bazohet né supozimin se kérkimi i sé mirés
lidhet me té vepruarit sipas virtytit. Prej kétu MELARETE zhvillon thelbin e saj konceptual,
sipas té cilit etika ka té béjé me njé projekt pér njé jeté té& miré. Metoda e mésimdhénies, nga
ana tjetér, lind nga Payeia Sokratike, e cila pérbén njé referencé themelore pér zhvillimin e
njé metode té edukimit t& mendimit.

MELARETE lindi nga njé kérkim mbi edukimin etik. Nisur nga nevoja e disa mésuesve té
shkollave fillore lidhur me mundésiné e realizimit té njé rrugétimi edukativ me fémijét, u
lancua njé projekt konkret edukativ mbi virtytet, né té cilin fémijét e pérfshiré praktikonin
té menduarit etik, si reflektim mbi 'veprimin e virtytshém nisur nga pérvoja e tyre. Pérvoja
edukative e propozuar pér fémijét éshté béré objekt i njé kérkimi empirik dhe cilésor pér té
kuptuar té menduarit etik té fémijéve dhe pér té identifikuar se cilat aktivitete mund té
zhvillojné mé shumé njé t& menduar té tillé.

Pér sa i pérket aktiviteteve edukative, MELARETE éshté strukturuar né tre aktivitete:

e dialogu pér céshtjet etike;

o leximi dhe shkrimi i tregimeve me réndési etike;

e shkrimi i pérvojés sé tyre né lidhje me pérvojat qé konsiderohen té réndésishme né njé
nivel etik.

Tani paragesim njé shembull praktik se si té praktikojmé njé nga aktivitetet tona mésimore:
té shkruajmé pér pérvojat e jetés personale dhe etike.

Duke gené se ne pérbéhemi nga mendimet tona, sepse ato jané mendimet gé lévizin jetén
emocionale dhe orientojné genien toné né boté, sjellja e mendimeve né déshminé e
ndérgjegjes pérbén njé veprim té réndésishém ontogjenetik. Shkrimi e bén kété puné, sepse
éshté né té shkruar gé mendimet béhen gjéra pér té menduar. Materializimi i mendimeve me
shkrim na lejon té kuptojmé pérvojén dhe té kuptojmé veten ndérsa thurim kuptimin e asaj
gé po ndodh. Njé edukim i miré njohés zhvillon plane té ndryshme aftésuese té mendjes. Ai
jo vetém gé méson teknikat njohése, por edukon té mendosh né ményré kritike. Shkrimi luan
njé rol thelbésor né edukimin e ndérgjegjes (Mortari 2013), sepse bazohet né procese
reflektuese. Pér té trajnuar mendjen, shkrimi duhet té jeté i disiplinuar, i rregullt dhe i
géndrueshém. Té shkruarit rregullisht, edhe nése nuk na duket asgjé e réndésishme, ju lejon
té kultivoni véshtrimin e brendshém té mendjes, i nevojshém pér té fituar njé kusht mé té
ndérgjegjshém né lidhje me ményrén tuaj té funksionimit. Reflektimi éshté i lodhshém, sepse
pér té gené efektiv kérkon aplikim té vazhdueshém, né ményré gé ti mésojé mendjes njé
disipliné.

Per questa ragione una parte consistente di MELARETE é impegnata a promuovere nei
bambini la scrittura di pensieri. In particolare chiede ai bambini di scrivere quello che fanno
e quello che vedono accadere in relazione alle virtu.



Ashtu si “formimi i karakterit”, Melarete i konsideron virtytet gendrore, por nuk e ngatérron
edukimin me shogérizimin e thjeshté. Ndérsa formimi i karakterit ndjek njé rrugé gé synon
té futé personin né tradité, brenda njé komuniteti té karakterizuar nga kohezion i forté
shogéror, duke rréshqitur né rrezikun e indoktrinimit (Noddings, 2002; Narvaez, 2006), pér
MELARETE pérvetésimi i virtyteve kalon pérmes njé kritike radikale. analiza e ¢do aspekti
té pérvojés. Ashtu si "arsyetimi moral”, prandaj i jep réndési t€ madhe zhvillimit té arsyes,
duke zhvilluar mendimin analitik, kritik dhe deliberativ, pa réné megjithaté né njéfaré
abstraksionizmi dhe racionalizmi. MELARETE merr pyetjen e parashtruar nga Aristoteli:
"Si duhet té jetojmé?". Projekti ndjek dy objektiva: té kultivojé njé pasion pér kérkimin e sé
mirés dhe té zhvillojé aftésiné pér té shqyrtuar né ményré analitike dhe kritike ¢éshtjet
pérkatése nga piképamja etike

Ashtu si "Filozofia pér Fémijét" (P4C), MELARETE beson gjithashtu se fémijét jané
mendimtaré kompetenté, té afté pér kompetenca té larta njohése, ndértues té kuptimeve dhe
té interesuar pér ¢éshtje etike (Kennedy, 2012, f. 37). Ndryshe nga P4C, MELARETE nuk
éshté e interesuar pér filozofiné si njé disipling, por vetém si njé reflektim mbi céshtjet
domethénése qé pérbéjné ushgimin pér zhvillimin e njé kéndvéshtrimi té informuar etikisht
té pérvojés. Ndérsa P4C promovon zhvillimin e njé "komuniteti kérkimor filozofik",
MELARETE e koncepton klasén si njé "komunitet té té menduarit", i cili ka si referencé njé
filozofi té edukimit té synuar si njé mjet pér t'u kujdesur pér jetén e mendjes (Mortari 2013).

MELARETE éshté krijuar pér té ndihmuar fémijét té reflektojné mbi pérvojén e tyre:

o té dégjojé dhe té rréfejé veprimet e virtytshme té kryera, té marra, té vézhguara;

e té analizojé situatat né té cilat ndodhin dhe mendimet e emocionet gé ngjallin;

e té mésojné té dialogojné me té tjerét pérmes bisedés né klasg;

e shkrimi si njé moment kushtuar njé mendimi té brendshém. T'i japésh fjalé pérvojés do
té thoté té béhesh nxénés hermeneutiké; ekzistenca béhet pérvojé.

Shporta e virtytit éshté veprimtaria e paré e MELARETE: qgéllimi i saj edukativ éshté i
dyfishté:

e Térheqgja e vémendjes sé fémijéve ndaj konceptit té virtytit éshté njé ményré pér t'i njohur
ata me reflektimin etik, i kuptuar si njé reflektim mbi até gé e bén mé té miré jetesén me té
tjerét;

e Pérfshijini fémijét né njé reflektim mbi konceptin e virtytit. Ajo gé déshironi té dini éshté
se c¢faré kuptimi i atribuojné fémijét késaj fjale: a éshté virtyti njé fjalé gé ata e diné? Cili
éshté kuptimi i késaj fjale né jetén e tyre té pérditshme? Né bazé éshté vetédija se ajo gé ka
réndési éshté pérvoja e fémijéve dhe mendimet e tyre kur fillojné punén. Nése déshironi gé
MELARETE té ndryshojé pérvojén e fémijéve, duhet té dini se ¢faré diné ata pér njé temé
té caktuar. Njé aktivitet &shté kuptimploté nga piképamja edukative kur mund té lidhet me
pérvojén e nxénésve.

Pér kété arsye, njé pjesé e konsiderueshme e MELARETE angazhohet pér té promovuar tw
shkruarin e mendimeve tek fémijét. Né vecanti, u kérkon fémijéve té shkruajné até gé béjné
dhe ¢faré shohin duke ndodhur né lidhje me virtytet.



Fémijét inkurajohen té mbajné njé ditar personal té virtyteve. Ata pérdorin njé fletore, té quajtur
"ditari i virtyteve", ku shkruajné até qé mésojné dhe pérjetojné pér jetén e virtytshme. Fémijét
pérshkruajné késhtu njé pérvojé personale pérmes sé cilés kané mésuan té jené bujaré, té
guximshém dhe té respektueshém, bazuar né até
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Aktiviteti pérbéhet nga njé lojé pér té luajtur me fémijét. Mésuesi pérgatit tre kosha dhe 30
letra: 10 me emrin e njé profesioni, 10 té tjera me emrin e njé loje dhe 10 té fundit gé mbajné
emrin e njé virtyti. Kartat shpérndahen né ményré qé secili fémijé té keté té paktén njé karté.
Ata ftohen té shikojné kartat e tyre, por pa u treguar té tjeréve se ¢faré kané né doré. Pasi
shpérndahen té gjitha letrat, mésuesi shpjegon rregullat e lojés: me radhé, ¢cdo fémijé ngrihet,
lexon me z€ té larté até qé éshté shkruar né kartén e tij dhe mé pas e vendos né njé nga tre
koshat.

Qéllimi i lojés éshté - pasi té jené vendosur té gjitha letrat né tre kosha -ti jepet njé emér
secili nga kosh.

Nga ana tjetér, cdo fémijé ngrihet, lexon dhe vendos letrén né njé shporté. Megenése "parimi
I rendit” té tre grupeve té ndryshme - emri i njé profesioni, njé loje dhe njé virtyti - béhet i
garté vetém gjaté rrjedhés sé lojés, ¢cdo fémijé ka mundésiné té Iévizé letrat nga njé kosh né
tjetrin, kur ai beson se kjo éshté e nevojshme pér té arritur né zgjidhjen e lojés.

Sa heré gé njé fémijé fut njé karté ose kur e zhvendos até nga njé kosh né tjetrin, mésuesi
lexon me zé letrat né secilén shporté, né ményré gé parimi i rendit gé drejton lojén té béhet
intuitivisht pak nga pak i garté.

Fémijét jané té ftuar gé té vendosin njé etiketé né ¢do kosh, duke filluar me "lojéra" ose
"emra profesionesh” dhe vetém né fund "virtyte".

Qéllimi pérfundimtar éshté té zbulohet nése fémijét e diné fjalén "virtyt" dhe cilat terma té
tjeré pérdoren pér té pércaktuar koshin gé i pérmban.

Ka dy mundési: fémijét e njohin fjalén "virtyt" dhe e pérdorin até pér té etiketuar koshin
relativ; fémijét nuk e diné dhe né vend té tyre pérdorin fjalé té tjera.

Nése fémijét e diné dhe pérdorin fjalén "virtyt”, ata duhet té japin njé pérkufizim. Nése nuk
e diné kuptimin e fjalés, duhet té zgjedhin njé nga kartat pér té etiketuar koshin. Né kété rast,
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fémijéve u kérkohet té zgjedhin virtytin me té cilin jané mé té familjar dhe té pérshkruajné
kuptimin e virtytit té zgjedhur me shembuj konkreté, bazuar né pérvojén e tyre.

T'u kérkosh fémijéve té zgjedhin njé nga virtytet qé pérmban koshi pér ta pércaktuar até,
éshté njé ményré pér té mbledhur dy lloje té ndryshme informacioni:

o cilat nga dhjeté virtytet e pérdorura né lojé jané té njohura pér fémijét dhe né cfaré

radhe;

cfaré kuptimi i atribuohet ¢do virtyti.

Njé shembull: le t& shohim kuptimin e "respektit” nga kéndvéshtrimi i fémijéve:

Respekti

Pérshkrimi

Shembulli

Mos... (trajtoj keq
diké)

Respekti éshté kur njé person
nuk kryen veprime qé
tregojné mungeseé respekti
(vecanérisht ndaj té tjeréve)

"Njé fjalé qé do té thoté se duhet té respektojmé
mé shumé njéri-tjetrin dhe vecanérisht té huajt.
Nuk duhet té ofendojmé njerézit e vendeve té
tjera, t'i kegtrajtim, té themi gjéra té kéqija, té
tallemi me ta, t'i themi dikujt se nuk éshté i zoti
né dicka (edhe nése éshté), té mos bértasim kur,
dikush flet, etj. "(f 1V)

“Té jesh i respektueshém do té thoté t& mos
ofendosh, té mos shtysh, té¢ mos shqetésosh, té
mos shkelésh rregullat”. (f1V)

Trajto miré /
tregoj kujdes

Respekti jané ato veprime gé
njerézit béjné pér t'u kujdesur
pér diké ose dicka

"Respektoni njerézit, respekt pér té rriturit,
pastroni shtépiné, lani enét, pastroni tryezén,
ndihmoni mamin. "(f 1V)

“T& respektosh té tjerét do té thoté t’i dégjosh,
té mos i ofendosh, té falénderosh diké kur mé
jep digka, si njé lodér”. (m IV)

Té sillemi miré

Disa veprime "me respekt" té
identifikuara nga fémijét kané
té bé&jné me sjelljet e mira gé
mésohen té jené té sjellshém
me té tjerét, vecanérisht me té
rriturit.

“Respektoni diké mé t€ madh se ju. Kur ajo flet]
me ty duhet ta degjosh, ose kur ajo te jep
ndonje keshille nuk duhet t'i pergjigjesh keq
dhe nese nuk e njeh duhet t'i japesh dicka si ajo,
ose nese jo nuk déshiron até gé ajo té ofron,
duhet té thuash jo faleminderit." (m V)

educazione etica, Verona: Cortina, 2012.

e Mortari, Luigina & Mazzoni, Valentina, Discovering virtues with children. An experience for
anethical curriculum, in: Alt, Doritand Reingold, Roni (eds.), Changes in Teacher’s Moral

Role. From passive observers to moral and democratic leaders, Sense Publishers, Rotterdam,

2012, pp. 107-119.

e Mortari, Luigina (ed.), Laricercaper i bambini, Mondadori Universita, Milano, 2009.

Mortari, Luigina & Mazzoni, Valentina, Le virtu a scuola. Questioni e pratiche di

Il progetto MELARETE e stato progettato e creato dal Professor Luigina Mortaricon la

collaborazione del Dottor Valentina Mazzoni, Dipartimento Filosofia, Pedagogia e
Psicologia, Universita di Verona. Maggiori informazioni su:
http://lwww.dfpp.univr.it/?ent=progetto&anno=2015&arearic=-1&entefin=-
1&page_number=0&partecipanti=&titolo=melarete&id=4488.
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12. Pérballja me dallimet

Zhvillimi i njé "komuniteti gjithépérfshirés" pérfshin fusha té réndésishme té jetés njerézore,
vecanérisht politikén, kulturén dhe arsimin. A éshté kjo njé ide e realizueshme? Nése po,
atéheré si? Né vitin 1994, Deklarata e Salamancés hapi rrugén pér heterogjenitetin, gé duhet
té shihet jo si njé pengesé, por si njé mundési pér té paré mé larg. Sipas parimeve té
UNESCO-s, kéto mundési duhet t’u jepen edhe personave t€ marginalizuar. Arsimi €shté njé
gur i réndésishém né drejtimin e integrimit shkollor, me géllim té zhvillimit té udhézimeve
dhe standardeve té pérgjithshme pér pedagogjiné.

Né bazé té Deklaratés sé Salamancés, indeksi i pérfshirjes u zhvillua dhe u botua né vitin
2000. Qé atéheré éshté pérkthyer né 40 gjuhé. Kjo éshté njé vepér revolucionare pér
pedagogjiné né té gjithé botén dhe pér njerézimin, dhe gé intereson té gjithé.

Indeksi pérmban njé analizé té detajuar se si mund té zvogélohen pengesat e mésimit, si
mund té kapercehen ato dhe si mund té garantohet pjesemarrja e té gjithé nxénésve. Kjo
éshté njé "mjet i punés" pér th|II|m|n modell té m|m|t gjltheperfshlres

Fillimisht indeksi i pérfshirjes ishte menduar pér fémijét: "ku i pérballon njé fémijé kéto
barriera dhe si mund té thyhen ato?" Megjithaté, deri tani, pérdorimi i indeksit éshté shtriré
né té gjithé grupin, klasén ose shkollén. Pérdoret né komunitetet lokale: ku jané pengesat qé
kufizojné té jetuarit sé bashku né zonén toné dhe si mund t'i thyejmé ato?

Qéllimi éshté qé té menduarit dhe veprimi gjithépérfshirés té béhet njé praktiké e zakonshme
pér té gjithé. Ndoshta ideja e pérfshirjes do té mbetet njé vizion pér njé kohé té gjaté, por
duhet té paktén té shkohet drejt saj sa mé shumé gé té jeté e mundur:
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e Kkjo do té thoté té vézhgosh geniet njerézore né hapésirén e tyre té jetesés, té vlerésosh até
gé mund té shohim dhe té bésh deduktime duke filluar nga té gjitha subjektet e pranishme;

e konsideroni té keni njé njeri, né njé mjedis real, qé synon té luftojé pér njé pedagogji
gjithépérfshirése, né té cilén té gjithé mund té zbulojné talentin e tyre: "Cili &shté talenti
im" (njéjés!) dhe "Cilat jané dhuratat e mia dhe pér rrjedhojé talentet e mia?" (shumés!)
dhe né fund "Cila &shté thirrja ime né jeté?"

e [Eshté normale té jesh ndryshe (F. v Weizsacker). Ne aspirojmé njé komunitet té ri: né
aspektin didaktik mund té themi se jemi né fillimin e mijévjecarit té treté né njé shogéri té
miréorganizuar, né té cilén té menduarit ekskluziv daléngadalé do té pérmirésohet dhe
shogéria do té pérpiget pér njé formé mé té miré té komunitetit mbéshtetés pér shembull
njé shkollé pér té gjithé. Né pedagogji kjo duket té jeté njé mundési reale. Né letrén e tij
drejtuar Korintasve, Shén Pali pérshkruan njé shoqéri gjithépérfshirése si mé poshté: njé
gjymtyré me shumé nyje, ku edhe nyjet mé té dobéta jané té réndésishme. Dhe té gjithé e
sjellin dhuratén e tyre pérmes hirit té komunitetit.

Shpresojmé gé Deklarata e Salamankés, njé moment historik né pérfshirjen arsimore pér té
kundérshtuar ndarjen dhe segregacionin, té béhet njé normé e pérgjithshme dhe njé géllim
arsimor né pedagogjiné e pérgjithshme. Birli (1997) tregon procedurén si mé poshté:
e Kur mbretéronte pérjashtimi, nxénésit e shkollave ishin té gjithé me té njéjtén ngjyré; Ata
gé dukeshin ndryshe ishin jashté rrethit dhe pér kété arsye pérjashtoheshin nga stérvitja;
e Kapaciteti arsimor éshté shtriré tek nxénésit me aftési té kufizuara, ata jané klasifikuar sipas
paaftésive té tyre dhe jané krijuar lloje té ndryshme té shkollés;
e NE& vitin 1993, né shumé vende evropiane u fut njé ligj :
pér té pérfshiré fémijét me aftési té kufizuara : 53 Pérjashtimi
(integrimin); Deklarata e Salamankés i hapi rrugén ' X
heterogjeneitetit, gé nuk shihet mé si pengesé, por si njé
shans pér té hapur syté. Sipas parimeve t¢ UNESCO-s,
kéto mundési duhet tu jepen edhe personave té
margjinalizuar (pérfshirja);
e Qéllimi pérfundimtar éshté qé veprimet pérfshirése dhe
mendimi té béhen kaq té natyrshém, sagé nuk nevojitet

. e Ndarja
asnjé term pér t'i pérshkruar ato.

Pérfshirja

Integrimi

Development levels of Inclusion, Burli, 1997, 56



Né njé shkollé gjithépérfshirése, dallimet ndérmjet nxénésve jané normale dhe diversiteti
normalisht perceptohet. Koncepti i gjithépérfshirjes krijon késhtu njé ményré krejtésisht té
re pér té pércaktuar cilésiné né pedagogji, infrastrukturén kulturore dhe sektoré té tjeré té
jetés civile: shkolla duhet ta béjé arsimin té aksesueshém pér té gjithé njerézit, sipas prirjeve
té tyre individuale. Né kéndveéshtrimin e krishteré, Jezusi mund té konsiderohet njé model i
miré pér pranimin pa kushte té njeriut, pasi ai ndihmoi té sémurét dhe té shéndetshmit,
fémijét dhe té rriturit, graté dhe burrat, miqté e romakéve dhe hebrenjté e devotshém, té pasur
dhe té varfér. Ky mund té jeté géllimi i edukimit etik, duke béré t¢ mundshme zbulime té
reja.

Pérfshirja mund té shihet si fillimi pér zhvillimin e rrugéve té reja té arsimit. Eshté vizioni i
njé shogeérie té re, né té cilén té gjithé njerézit, me dallimet e tyre, jané pranuar dhe pérfshiré.
Késhtu gé ju mund té imagjinoni éndrrén e njé bote té re. Ajo gé vjen né mendje éshté Dom
Helder Camara, ish-kryepeshkop i Recifes: “Kur dikush éndérron vetém, &shté vetém njé
éndérr, kur shumé éndérrojné sé bashku, éshté fillimi i njé realiteti té ri."

Njé shembull i réndésisé sé pérfshirjes éshté slogani i projektit austriak "Ne jemi njé thesar,
pasi sjellim talentet dhe talentet tona té ndryshme né komunitet!". Me kété metodologji mund
té trajtojmé shumé tema dhe tema: kulturat dhe réndésia e identiteteve té ndryshme kulturore;
identitete dhe kéndvéshtrime té ndryshme fetare, pranimi i t& tjeréve, veté-imazhi dhe
vetévlerésimi, dialogu ndérkulturor.

Indeksi i pérfshirjes éshté i dobishém pér ngritjen e cilésisé né institucionet arsimore. Indeksi
pér pérfshirjen éshté njé mjet diagnostikues pér té thyer barrierat dhe pér té jetuar e studiuar
né diversitet. Indeksi i pérfshirjes pérbéhet nga tre elementé:
e Baza jepet nga "kulturat gjithépérfshirése” (A), duke pérfshiré fushat "krijimi i njé
komuniteti” (A1) dhe "futja e vlerave pér pérfshirje” (A2). Né thelb ka té béjé me até se ku
jemi né rrugén pér té kuptuar veten;
e Dimensioni B fokusohet né zhvillimin e strukturave gjithépérfshirése né fushat "krijimi
i njé shkolle pér té gjithé nxénésit" (B1) dhe "organizimi i mbéshtetjes pér diversitetin™
(B2). Shérben pér té kuptuar se sa larg ka arritur njé shkollé né rrugén e organizatés. té njé
instituti té hapur pér té gjithé;
e Dimensioni C merret me Krijimin e praktikave mé té mira né fushén e "organizimit té
pakteve pér té mésuar” (C1) dhe "mobilizimit t& burimeve™ (C2). Indeksi ndihmon pér té
zbuluar se sa miré jané zhvilluar talentet e nxénésve dhe né ¢faré mase ato forcohen né njé
situaté té hapur té té nxénit. Prindérit dhe mésuesit e jashtém mund té pérdoren gjithashtu
si burime.



1 Krijinmi i njé shkolle pér té gjithé nxénésit 1 Organizimoi i pakteve pér t& nxéné
2 Organizoni mbéshtetje pér diversitetin

2 Mobilizimi i burimeve

Shkollé gjithépérfshirése
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mésimdhénie gjithépérfshirése
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1 Krijinmi i bashkésisé
2 Futni vlerat pér pérfshirje

www.inklusionspaedagoqik.de

Zhvillimi i njé shkolle pér t'u béré njé "shkollé pér té gjithé" zhvillohet né pesé faza:

para sé gjithash varet nga vendimi dhe shpejtésia e institucionit arsimor.

Procesi i krijimit té indeksit: a jemi gati té pranojmé me vete se pengesat pér té mésuarit
dhe jetén e pérbashkét jané té pranishme né shkollén toné?

Hapi i dyté éshté vézhgimi i situatés né shkollé. E dobishme éshté se indeksi pérmban
pyetje konkrete pér té gjithé treguesit;

Mé pas pércaktojmé vizionin toné dhe programin shkollor gjithépérfshirés. Ne mund t'i
pércaktojmé ato né afat té gjaté ose té mesém, por duhet té fusim edhe géllime afatshkurtra;
né fazén e katért pércaktohen prioritetet. Ne kalojmé nga té thénit tek bérja dhe pércaktimi
i asaj g& mund dhe ¢faré nuk mund té béhet né kété moment;

né fund reflektojmé dhe vlerésojmé procesin e indeksimit, duke pérshkruar até qé ka béré
zbatimi i kétij plani pér té gjitha figurat e pérfshira.

Fazal
Filloni me indeksin

L

Faza 2
Hedh drité mbi situatén né
shkollé
Faza 5 Faza 3
Reflektim mbi indeksin Hartoni njé program

shkollor gjithépérfshirés

Cre— o

Pércaktoni dhe zbatoni
prioritetet
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Ky pérshkrim nuk éshté i strukturuar sipas modelit té pérdorur né kapitujt e méparshém pasi
éshté vetém njé shembull i aktiviteteve té projektit specifik.

Ju nuk shkruani sepse doni té thoni dicka,

shkruani sepse keni dicka pér té théné.

Francis Scott Fitzgerald
Ky citat u zgjodh pér té prezantuar projektin edukativ "I dashur mik, po té shkruaj dhe té
takoj". Projekti éshté rezultat i punés sé pérbashkét té njé mésuesi feje dhe njé mésuesi té
letérsisé. Ndérsa i pari kishte trajtuar adoleshentét dhe konfliktet e tyre té pérditshme -
presioni i bashkémoshataréve, gjykimet e tyre jo fleksibél, té térhequr - i dyti kishte luftuar
me trishtimin dhe apatiné e té burgosurve té rinj. Qéllimi i projektit ishte té pérdorte shkrimin
e letrave dhe organizimin e takimeve né burg pér té lidhur botén e adoleshentéve gé jané
“jasht€” me botén e adoleshentéve qé jané t€ mbyllur “brenda” burgut. Fillimisht projekti
ishte njé ide stimuluese pér t'i béré té burgosurit e rinj té fillonin té shkruanin, por mé pas ai
evoluoi né dicka té papritur. Projekti éshté béré pjesé integrale e ofertés sé trajnimit (POF)
té ITC "Salvemini* té Casalecchio di Reno dhe IEVP-sé pér té mitur té Bolonjés. Pjesémarrja
ishte falas.

Letrat mes institucionit korrektues dhe grupit té nxénésve té shkollés krijuan njé uré hap pas
hapi. Adoleshentét prezantohen dhe i béjné vetes pyetje. Né shkrimin e pérgjigjes, té
burgosurit e rinj duhet té reflektojné se ¢faré i ¢oi né burg. Mé pas dialogu vazhdon ballé pér
ballé me vizitat javore né burgje, té cilat vazhduan pér disa muaj. Pér té dyja palét ishte njé
mundési e rrallé pér té paré nga afér jetén brenda dhe jashté mureve té burgut, pér té rishikuar
piképamjet e tyre dhe pér té kapércyer frikén.

Qéllimi edukativ éshté jashtézakonisht i forté. Barrierat gjuhésore dhe kulturore thyhen dhe
ndjeshméria promovohet, pavarésisht nga shuméllojshméria e pérvojave jetésore. Né fund
té fundit, ngjashmérité jané shumé mé té médha se dallimet. Ajo qé mbizotéron jané
karakteristikat dalluese té té gjithé adoleshentéve: pyetjet né lidhje me afektin dhe dashuring,
déshirén, planet e jetés dhe véshtirésité e rritjes.

Takimet e rregullta né burg kané nxjerré né pah brishtésing, pasiguriné dhe braktisjen e té
burgosurve té rinj, njé humanizém té thellé gé ata normalisht nuk e ndajné me askénd pér
shkak té mosbesimit dhe turpit.

Studentét gé vijné nga njé prejardhje e mbrojtur familjare preken thellé kur lexojné dhe
mésojné pér véshtirésité, pakujdesiné dhe varfériné e dokumentuar né letrat gé marrin nga
bashkémoshatarét e tyre ose qé dégjojné kur flasin me ta né burg. Té vizitosh njé burg mund
té jeté njé pérvojé dérrmuese - tregon se sa e lehté éshté té humbasésh liriné pér shkak té
zgjedhjeve té kéqija.

Dhembshuria e shprehur nga studentét né letrat e tyre drejtuar té burgosurve prek thellé (...
fjalét né letrat tuaja jané t& mrekullueshme dhe té réndésishme. Askush nga afér meje nuk
mund té thoté fjalé si tuajat.” ata kujdesen pér ne, komunikojné me ne, takohemi me ne Né
pérgjithési njerézit nuk duan té flasin me ne, sepse pér ta ne jemi thjesht kriminelé, njeréz té
kéqij pér té cilét nuk duan té mendojné.").

Projekti “I dashur mik, t€ shkruaj” €shté njé shembull i mrekullueshém dhe befasues i té
mésuarit mes njerézve té ngjashém pér té ditur pasojat e thyerjes sé rregullave dhe gabimet
e tyre, drejtésing, ndéshkimin, pérgjegjésing, mirékuptimin, pranimin, solidaritetin dhe
faljen.
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Kjo i bén adoleshentét t& kuptojné se brenda dhe jashté jané njésoj: té rinjté qé pérpigen té
kuptojné jetén.

Origami pérgatitén pér mésuesin e tyre nga té burgosurit e rinj
gé jané emigranté té paligjshém, té ashtuquajtur boat-
people

Bibliografi

e (Caro Amico ti scrivo e..t’ incontro. Adolescenti del Salvemini e dell’Istituto Penale
Minorile aconfronto. A curadi AnnaBasilisco e Loreta Paris, Provinciadi Bologna, 2009.



Shtaté hapat e pérshkruar né tabelén e méposhtme jané shumé té dobishme pér krijimin e
materialeve edukative dhe mjeteve pér etikén. Gjithashtu paragesim njé shembull né lidhje
me ¢do hap gé ka té béjé me temén e migésisé, pérgatitur nga "Petit Philosophy”.

Hapi Shembull: Migésia

Pércaktoni objektivin kryesor té materialeve tuaja Reflektoni mbi vlerén e migésisé

mésimore.
Mésoni mé shumeé rreth informacionit bazé pér grupmoshén € Bisedoni me mésues dhe edukatoré té tjeré, me
nxénésve gé déshironi té trajtoni. fémijé té asaj moshe, referojuni asaj qé tha

Zbuloni se c¢faré u pélgen, cila éshté ményra mé e miré pér Erikson pér shpjegime pér até grupmoshé_
t'u harmonizuar dhe cilat jané karakteristikat e zhvillimit
moral né até moshé.

Jini krijues dhe kérkoni ményrén mé té miré pér té Mund té pérdorim njé
stimuluar studentét té mendojné rreth temés. Materialet  powerPoint Prezantimi,
duhet té jené térhegése pér t'i térhequr studentét t'i
pérdorin ato. Mund té pérdorni mjete té ndryshme
(kompijuteré, tregime, lojéra, aktivitete né klasg).

ku fémijét i takojné
personazhe té trilluar.

Mos mbani ané dhe mos iu referoni njé mendimi specifik Njé personazh éshté njé krijesé nga Jupiteri, qé

né pérmbajtjen gé pérgatitni. Ju duhet t'i organizoni ato  nuk e di se ¢faré éshté migésia, sepse ajo nuk

né njé ményré gé studentét té jené té motivuar pér té ekziston né Jupiter. Ai u drejton fémijéve

menduar dhe diskutuar mbi temat dhe ideté e tyre. Kini  pyetje, té cilat shpjegojné se ¢faré éshté

kujdes gé té mos i shtyni studentét t€ marrin vendime t€  miqgésia, karakteristikat dhe vlerat e saj. Ne

kéqija. pérdorim metodén e dialogut Sokratik dhe té
arsyetimit kritik.

Ngrini dilema etike dhe Iérini studentét té gjejné njé N& rastin e krijesés nga Jupiteri: “Eshté miré qé

zgjidhje pér veten e tyre. migésia té mos jeté dakord ose debatoni me njé
mik?”

Materialet duhet té jené argétuese pér fémijét. Nése pérdorni personazhe, jepini njé zé té
kéndshém ose lérini té kéndojné njé kéngé
gazmore.

Materialet duhet té pérmbajné disa aktivitete & mund t¢ Ne mund t'u kérkojmé fémijéve té emértojné
pérfshijné dhe té interesojné studentét. krijesén e Jupiterit, sepse ata nuk kané emra,
vetém numra.

Materialet dhe mjetet edukative pér etikén dhe vlerat duhet té pérshtaten pér grupmosha té
ndryshme, sepse ka shumé dallime né nivelet e zhvillimit moral dhe emocional, né nevojat
e fémijéve, né fjalor, né nivelin e njohurive dhe zhvillimit psikologjik.

Fémijét e moshés 3-4 vjec kané emocione té forta té cilat megjithaté jané té zhdukura. Ata
kané njé imagjinaté té gjallé (e cila shfaget edhe né miqté imagjinaré, "bisedat private" etj.).
Emocionet mé té réndésishme té késaj epoke jané egoizmi, frika (nga kafshét, objektet,
fytyrat e shémtuara, maskat, objektet e erréta, policét, hajdutét), pérkushtimi, zemérimi,
xhelozia dhe humori (shfaget sensi i humorit, fémija gesh me grimasat, ngathtésia e
géllimshme, shaka pér té rritur, shkémbim objektesh).

Fémijét e moshés 4-5 vje¢ pérjetojné emocione bazé: loja dhe imagjinata jané mjete té
fugishme pér té ndértuar njé boté té tyren. Ata jané té vetédijshém pér aftésité e tyre dhe kjo
sjell friké té reja, si errésira dhe vetmia, geniet imagjinare (shtrigat, dragonjté, etj.), makthet



dhe frika nga rreziget e mundshme (frika nga gjarpérinjté, merimangat, etj). Ata shprehin
zemérimin kur hasin pengesa né rrugén e tyre, kur hasin véshtirési né lojéra ose kur
ndéshkohen. Ata zhvillojné mé tej njé sens humori dhe shumica geshin me ngathtésité ose
gabimet e té tjeréve. Né moshén 5-vjecare, fémijét shfagin emocionet e turpit, ankthit,
zhgénjimit dhe xhelozisé dhe mésojné té kontrollojné veten. Fillojné miqgési sipérfagésore
dhe ndihen té térhequr nga aktivitetet né grup.

Fémijét e moshés 5-7 vjec luajné prané njéri-tjetrit, sesa me njéri-tjetrin (ky fakt quhet "loja
paralele"). Gjaté késaj kohe, fémijét mésojné bazat e leximit, shkrimit dhe matematikés. Ata
duan té mésojné dhe kané njé déshiré pér té kénaqur té rriturit. Ata e kuptojné konceptin e
sé djeshmes, té sotmes dhe té nesérmes. Fémijét e késaj moshe mund té béjné kérkesa me
dy hapa (pér shembull, “shkoni né kopsht dhe gjeni gurin™), dhe ata gjithashtu mund t'i
pérgjigjen pyetjeve: Kush? Cfaré ? Kur ? Ku eshte ? Pse?

Fémijét fillojné té zhvillojné vetébesim dhe identifikohen me njé person té té njéjtit seks.
Ata e kuptojné se nuk jané vetém dhe zhvillojné aftési sociale g¢ mund t'i ndihmojné té
gjejné mig. Fémijét jané né gjendje té komunikojné né ményré té pavarur me njerézit. Ata
jané té interesuar pér ndryshimin midis sé vértetés dhe génjeshtrés. Né kété moshé, loja éshté
gjithashtu njé piké gendrore, me té cilén fémijét zbulojné veten.

Fémijét e moshés 7-9 vjeg filluan té shkojné né shkollé, té diné té lexojné dhe té shkruajné.
Eshté shumé e réndésishme gé ata té jené pjesé e njé grupi. Ata jané shumé Kkurioz pér
gjithcka. Ata kané disa pyetje filozofike - si funksionon trupi i njeriut, ku éshté fundi i
universit, etj.

Fémijét e moshés 9-11 vjec fillojné té kuptojné konceptet abstrakte. Ata pélgejné historité e
trilluara, u pélgen té debatojné dhe té jené fitues. Ata mésojné pér marrédhéniet né njé
komunitet dhe jané shumé té interesuar pér veté komunitetin. Ata béjné shumé pyetje pér
shogériné, té drejtén dhe té gabuarén, etj.

Fémijét e moshés 11-14 vje¢ po béhen adoleshenté dhe po béhen rebelé. Ata mund té
pérdorin argumente logjike né diskutime. Atyre u pélgen té mendojné se jané té vecanté dhe
duan té rimendojné konceptet bazé.



Sociologu francez Emile Durkheim vuri né dukje se shogérité moderne té diferencuara kané
nevojé pér njé jeté té rregulluar né njé ményré mé té diferencuar. Sot né shogéri nuk ka
ndéshkim fizik té fémijéve, si¢ ishte né mesjetén e voné dhe vecanérisht né shogeérité e
hershme moderne. (Durkheim2012, 158ff)?. 1

Problemi i shogérive moderne éshté ai i pérballjes me njé kompleksitet mé té madh té jetés
shogérore. Mosnhjohja e kétij kompleksiteti éshté shkaku i shumé problemeve né
marrédhéniet edukative. Shogérité e hershme moderne prireshin t'i zgjidhnin problemet e
situatave té pasigurta edukative me ndéshkimin fizik té fémijéve. Mjediset komplekse
edukative, nga ana tjetér, kané nevojé pér gasje shumé té ndryshme edukative. Prandaj, roli
i edukatoréve béhet vendimtar dhe réndésia e edukimit moral rritet. Prandaj éshté e
nevojshme té shihet edukatori si shembull i njé personi moral. Kjo duhet té merret parasysh
nga prindérit dhe mésuesit né shogérité moderne. Durkheim i jep réndési arsimit né térési
dhe edukimit moral né vecanti, pasi ai éshté themeli i ményrés sesi praktikisht duhet té
jetohet i gjithé edukimi. Kjo do té thoté gé profesionistét e arsimit duhet té diferencojné
pérvojén etike shumé mé tepér. Ky éshté njé motiv i réndésishém pér té gjithé pedagogét gé
té interesohen pér vlerat etike né arsim. Né kété drejtim, Durkheim (2012, 33FF) flet pér njé
"frymé disipline".

Aristoteli né Etikén e tij Nicomachean (1097a) theksoi se géllimi i trajnimit etik éshté
lumturia. E njéjta gjé vlen edhe né kohét moderne, té cilat jané gjithashtu shumé komplekse
nga piképamja etike. Nése shogérité tradicionale i mbanin né konsideraté marrédhéniet
shogérore midis genieve njerézore, ato moderne i japin shumé mé tepér réndési individit dhe
kéndvéshtrimit individualist.

Durkheim dhe teoricienét e tjeré socialé kané arritur késhtu né pérfundimin se kemi té béjmé
me problemin se si ta edukojmé individin qé té jeté i gatshém té ndajé individualitetin e tij
me njerézit e tjeré. Nuk mjafton gé individi té vihet né kushtet e duhura shogérore, por duhet
edukuar pér té kapércyer individualizmin dhe pér té marré parasysh pérfitimet afatgjata. Ky
éshté rasti me pérvojat e pérditshme etike té cilat mund té trajtohen si njé shkémbim i
ndérsjellé midis njerézve.

Procesi etik éshté njé pérvojé e vazhdueshme. Duke gené se mésuesit sot pérfshihen gjithnjé
e mé shumé né edukimin e pérgjithshém té fémijés, ata luajné njé rol shumé té réndésishém
edhe né formimin etik té tij. Né fakt, nuk ekziston mundésia e edukimit etik té njé fémije pa
pérvojén etike té mésuesve.

Aspekti mé i réndésishém éshté té jesh i vetédijshém pér nevojén pér té kapércyer egoizmin
dhe pér té gené mé i hapur ndaj t& mirés sé pérbashkét. Fémijét duhet té pérballen me
realitetin e jetés sé pérditshme né komunitet dhe té shkémbimit ndérpersonal, dhe fokusi i
kétij shkémbimi éshté mésuesi. Pér rrjedhojé, edhe mésuesi éshté shembull i autonomisé sé
fémijéve. Kjo autonomi né fakt duhet t& marré parasysh respektin e ndérsjellé t& nxénésve,
prindérve dhe mésuesve né marrédhéniet e tyre té ndérsjella.

Sé pari, nxénésit duhet t'i shohin mésuesit si njé person té pavarur etik. Kjo do té thoté, duke
I paré ata si njeréz qé e diné réndésiné e mendimit dhe veprimit etik, dhe kampioné né luftén
pér té kapércyer egoizmin.

Né mésimdhénien praktike kjo do té thoté té dish se mésuesit mendojné pér té mirén e
pérbashkét, né ményré qé nxénésit té mésojné se kjo éshté njé pjesé e réndésishme e jetés
shogérore. Sot ekziston besimi i rrezikshém se egoizmi éshté sjellja mé efektive pér njé
individ: si té bindésh shumicén pér té kundértén? Cfaré mund té béjné prindérit dhe
mésuesit? Si mund t'u mundésojné té rinjve t'i adresojné kéto probleme? Njé shogéri e



shéndoshé duhet t'i ndihmojé fémijét té zhvillojné té menduarit kritik duke investuar burimet
e duhura njerézore né kété. Prandaj jo vetém prindérit, por mbi té gjitha mésuesit dhe
edukatorét duhet té pérfshinen mé shumé pér té pasur njé dialog kritik dhe autonom me
nxénésit pér kéto tema etike.
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